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7~ _STAGE NATIONAL

O

LENESE DE TA COOPERATIVE

QP ECHNIQUES FREINET
PEDAGOGIE INSTITUTIONNELLE

Saint-Aignan de Grand Lieu = 44 860 Pont Saint Martin
22 Aot 86 - 29 Aolt I 986

—

Intensif, éprouvant‘comme 1a classe, ce stage est organisé par des
praticiens des Technigues Freinet et de la Pédagogie Institutionnelle
a4 1l'intention d'autres instituteurs, institutrices ( Primaire et

Matermelle ). Il accueille aussi des éducateurs chargés de classe et

das'maitrea de 1l'enseignement spécialisé ( -8,E.S., G.P.P.N,, C.P.A, ).

ATELIER A I — DEMARRER. Techniques Freinet et organisation coopérative.
(Technique) D'abord savoir imprimer, correspondre, organiser,...
ATELIER A 2 - ,,, Mais si, d'auditorium, la clesse devient chantier,
(Pédagogie) 1lieu de bavardage ou champ de foire ? Alors...
APPRENDRE & se faire entendre, & travailler, & décider.
Toute 1l'expression libre et la production, 1l'organisa-
tion., Une machine qui tourne... avec du jeu. '

~ ATELIER B: - VOIR PLUS CLAIR, Groupes, relations, conflits, inconseient,

(Institutions)Maftriser ce qui se passe, ce qui s'institue, ce qui fait
~ évoluer,

‘EFFECTIF LIMITé ¢ Dés maintenant, demander précisions et fiche 4'ins-

ocription &

Jean=Claude COLSON, X 20 Chenmin de Saint Donat
I3 I00 Aix en Provence

Joindre enveloppe timbrée pour la réponse. Merci.
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dans une aotion'
place des démarc

80 1m récherohs”
iociét‘.".

Pour 1'1CEM ‘et la Fondaiion Freinet; co projet A‘inubra

efmgnento de la Pédagogile. Freinet pour mettre en
‘ o8, .des techniques, des outils,
evhdrents aveo:les prancipes

des institutions,
qui la fondent, intégrant les acquis

§t Bo' situant dens une vision prospective de la

L'évolutien générale de la société, les nouveaux rapports
entre les adultes et les jeunes, 1'"informatisation"de la société,
une industrie de "robots" créant de nouvelles formes de rapports
humains, les mutatiens tevhnologiques, sociales, politiques,c.cee

 imterregent fortement les éducateurs, les fermateurs, quels que
soient les lieux de leur action.

C I |
Le profil de l'homme de l1l'an 2000 est en train de se des=

siner, Il en est discuté dens divers milieux, dans des colloques et
séminaires, dent les praticiens—chercheurs des Mouvements pédagogi-
ques ot d'éducatien sent généralement absents,
‘ Nous &vens donc voulu gu'existe cette rencontre gqui per-
~mette une comfrbntption entre les idées, les conceptions et les
‘pratiques, de ‘persenmes issues de milieux ‘divers, 11 s'agira donc

‘la confronté%ibn"des-pratiques e

-d'um lieu euvert. de libre expression et de libre discussilone.

-« Notre objectif est de permettre
ntre les participants, leur analyse

4 travers la grille qui pourra 8tre dégagée des interventions sur
; "quelle société et quel homme en 1l'an 2000%, et A partir de 1 que

" solent détermindes les

- mettre en beouvre -

plstes de recherche et d'approfondissement a
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30 c\d\kg,/ o Qoo Ao i\COuiéuALQyﬂ LV ‘*ﬂuuqu&kn~,/

e Liewn & extrwee (ou db dounleile Aewn
LUIEN : wee (

AvﬁAOUVMth ~mL

ANNEXE |

Fiche de candidature

© Je soussigné(e) : .
M., Mme, Mile: ..o, e
T
Datv do nalssance @ ,............... e
Adresse personnelle : . ............ I '

........................................

........................................

........................................

DEPANEMBNL 5 ..\ tveiriesinansiirs
ACBIBIIE .o\ rst s eenaiiinins

pose fma candidalure & 'universitd d'élé suivante ;

....................

.................................

v Q—%

.....................................
.........................................

......................................

.........................................

Si je pose ma ca'ndidalure 4 d'autres universités d'éié,
fe classe Fensemble dé mes demandes par ordre pré-

. férentis! ¢

.....................

...................

..............................................

{alres .

...................................

...........................................

Je Joins une envslopps Iibsllée & mon adresso person-
nelle, . R T .

ot

-b.

goglquo de I'université @'é1é concernée

Pour les parsonnes en Sarvice aux dates ge b session -
avis de |'autorité higrarchique (chel de service, che!
d'dtablissement, président d'université, Inspacteur
d'acaddmie, 8lC.) ;...

R I I I S S R R R ER R P

Avis de I'gutorité académlque {chal de snission prevre
ml?L;e 4 la formation des. personnels ds I'Education sat-
L1 1L R e

....................... PN R
H [TRR A \

C oy

Cone ;lcho ost & iran'smmn.m yleux emamplatres |

1- Au rectorat {misslons wudlmidueé 4 & twmation
tos personnels de I'Education nationals) g I'ecetémie
d'sxercice (ou da domiclle pour los personnis ne rele-
van! pas te I'Education nationzle), aprs evis 6 Vautors

higrarchique directe pour fes personnels @n Bervice aus
dates de la session, - ’

2 - Pour Information, girecisment U respanasbis péds-
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(- Cette U.B. s'articulera autour de quatre Ci‘"‘v\f51U“%)
grands thémes: .

by

<::)L'image animéescinéma d'animation
vidéo
créationy analyse de la démarche
suivie,utilisation en dooumentation...

(:j)L'image sonorexformafion a l'eniegistre—
ment sonore et approfondissement

(::)L'image fixes 1'image-document,oréation
(photo)

articulation texte~image

n science,place et rdle de 1'image,
représentation graphique dans une démar—
che de déocouverte en sociences expérimen~
tales. .

Le but est de prégiser les possibilités

et les limites de chaque support de communi-
\..cation.

- ""Les stagiaires travailleront dans le
groupe de leur choix. - !

Chaque jour de ITH30 & I9H,des "cercles.
pédagogiques" regrouperont 1l'ensemble des
stagiaires autour d'un des groupes et de son
travail.

L'U.B., accueillera des intervenants
extérieurs:
-Mr LAPOIX (RCOLOGIR)
-~ Me MARTINAUD (physique)
- Mr KUENTS (illustration scientifique)
-~ Mr LRVY (image électronique,vidéo)

POUR VOUS INSCRIRE A L'UNIVERSITE D'ETF

qui interviendront au cours d'entretiens ma-— "1, TMAGE DOCUMRNTAIRE"...
gistraux et participeront au travail d‘'un
groupe, .

AVANT LE 30 AVRIL

Déposez votre candidature auprés de
votre MAFPEN (voir B.O. n°9 - I1986)
en utilisant le formulaire ci-apres.

Responsable pédagogiquesM.F. Puthod
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ECOLE —
MODERNE rout 86
; ‘ CRUPIES
PEDAGOGIE FREINET - INITIATION & APPROFONDISSEMENT | (DROME)
(coMMISSION E.S, DE L'I.C.E.M,)
PRESENTATION

[Pome e g : ,

«Stage organisé et animé par les membres de la Commission Nationale Enseignement Spécia-
lisé de l'Institut Coopératif de l'Ecole Moderne ; ouvert & tous les EBnseignants et Edu~
cateurs, qu'ils exercent ou non dans des classes ou établissements spécialisds,

. La FORMATION sera axée sur l'Education coopérative, les Techniques de 1'Ecole Moderne,
les stratégles d'intégration des enfants en difficulté, le groupe classe.

. Deux possibilités pédagogiques sont offertes & l'inscription :

- participation & la rencontre compléte, lére et 2éme partxes
- participation & la 28éme partie seulement.

.Premidre partie (lundi 25 & mardi 26 aocft) ’
Ouverte & ceux qui ont travaillé dans les citcuits d'échanges de cette
année et 4 ceux qui ont d§ja paaticipé aux actlvités et travaux de la Commission E.S.
{groupes de travail, stages, écrits, etc.) ‘

les thémes de travail proposés pour ces deux journdes :

- &chelles d'évaluation

- la violence

- les é&checs en lecture

~ l'intégration

- lois, transgressionset-sanctions-en ciasse-ccopérat&ve e
- +.. et les thémes souhaités par les participants.

. Deuxidme partie ( du mercredi 27 au samedi 30 ao(t)

Ouverte A toute personne intéresséde gquelque soit son niveau de pratique
pédagogique. La structure Gu stage permettra une "FORMATION A LA CARTE" sur les thémes
propvosés. Chaque stagiaire aura 4 se déterminer sur le niveau des séquences et ateliers
at ainsi pourra travailler au niveau "initiation" pour certains sujets et au niveau "ap-
profondissement” pour d'autres. ‘

Les thémes de travail proposés pour cette partie :
- les Techniques de la Pédagogie Freinet : texte libre, correspondance,
journal acolaire, imprimerie, enquéte, création, etc..

"= l'organisation coopérative du groupe-classe

- les institutions et le conseil en classe

- technologies nouvelles : informatique, t&lématique, photocopie, etc.
~ expression et création d'enfants et d'adultes

- les difficultés de l'enseignant, de 1'é&ducateur

- .. @t des sujets proposés par les stagiaires.

-t 0 s D e M oy D ) UL P SAS  Q lf f e WD S, S AN LR Sk B Wk . S s Skt b B ——— L S U i SR S 4

BULLETIN D'INSCRIPTION A RETOURNER.

Nom, pzénom : | : . Etablissement :

Adresge et téléghone ¢ } CLlasse :

‘ » ‘ Participation compléte Participation 2éme partie
' Nombre d'adultes stagiaires : «vs X B0OF = F cee X 600? = F
Nombre d'accompagnateurs ,

fadultes et enfants non stagiaires): ... x 620F = £ ses X 480F = F

Total du stage = ,.,.. F = L aaee

Versement & l'znscription (1/3 du total min.) = L. P % Lol

Reste & payer 'a l'accueil : cees B ‘ cees F

-3



CONDITIONS DE STAGE

Date limite d'inscription : @ 30 JUIN 86 # ' (au~dela, hébergemant non garanti)
Lieu s CRUPIES -~ petit village & 15 km de Dieulefit, & l'est de Montélimar (26),.

ggg_emy_gg s dans un centre fort agréablement situé dans la nature.
- Chambres~dortoirs de 4 ou 6 lits,
Rapas pris en salle A manger - réfectoire.

(se renseigner pour des conditions particulidres)

Dates du stage t lére Partie - Accueil le Lundi matin 25 Aot
Cl8ture le Mardi soir 26 Aot

28me Partie =~ Accuelil le Mercredi matin 27 Aot (éventusllement
le mardi soir) :
Cléture le Samsdi soixr 30 Aot (départ dimanche matin’

possible)

Prix ¢ R | 'é'iéée"ié"r‘é'?'ﬁ‘éﬁé“ parties ~ Stage 2éme partie |
Stagiaire 800F ; » 600PF
Aacompagnateur non stagiaire. 620F . : 480F
’(enfant ou adulte) ]

NB 1 ces prix comprennent les frais i - d'inscription ot de doasier
= d'hébergement (pension compladte)
- de formation

ION s
. Les insczbtions sont retenues dans l'ordre d'arrivée jusqu'd concurence de 60 per-
gonnes,
. En cas de désistement, les frais de dossier et d'inscription (100F), ne seront pas
remboursés,

« A l'inscription 2 choix seulement sont possibles t+ Stage 1&re et 2émo partie
ou
Stage 28ms partie seulement.

. L’inscription est conditionnée par le versement d'au moins le 1/3 du montant total
du stage, le solde étant réglé A l1l'accusil,
Rédiger le chéque 4 l'oxdre de A.E.M.T.E.S.

» Retourner le bulletin d'inscription A : Jean MERIC
10, rue de Lyon
Renseignements aupréds de 't 33700 MERIGNAC.

‘ - (bullaetin
PARTIR RBSERVEE A VOS DEMANDES, SUGGESTIONS @ & découyper.)
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SECRETARIAT © AVENUS JOTTRAND, 35  B-1030 BRUXILLES
£25132)- 2-2110936 - 218593

RENCONTRE INTERNATIONALE
DES EDUCATEURS FREINET -
R.1.D.E.F.

VEJLE (DANEMARK) - 1 au 10 aout 198&
Den Jyske Idratsskole

Théme général: La pédagogie Freinet et les technolegies nouvelles

dans l'enseignement.

Nombre delimité dec participants.

1. aout: - 14,00 — Inscription et presentations.

Péoqramme:
0700-0800:
0800-0900:
0900-0930:
6930-1200:

1200-1400:
1400-1700:.

Expression corporelle/culture physique
Pause

Groupe de base

Liste des ételiers permanents:

A, Ordinateurs - la nouvelle technoiogie.
(Jergen Vesterager + 7).

B. Vidéo et images. (Bruno Enemark)

C. Mathématique. (Dominique Ramillon =+ Viggo Hartz)

D. Expression d'art 3 1'école. (Florian S&11)

€. Oramatisstion. (Anneli Elung Jensen + Eckardt Pfiffer)

F. Fabrication de masques. (Germain Raoux + Dorthe
Jacobsen)

G. Appréntisége du danois et méthode naturelle.
(Paul le Bohec + Lina Nielsen)

H. La pédagogie du groupe: Technique freinet:
Pédagogique cooperative et institutionelle.
(Jean Claude Colson + Marcel Jarry)

I. Espéranto. (Nicole Déjeana?)
J. Education & la paix. (Renée Raoux + 7)
K. Recherches pédagogique. (Jean le Gal + 7)

L. Lecture - ecriture, deux disciplines etroitement
lieés. (M. Jarry)

M. Autres propositions:

Pause
Liste provisoire des ateliers occasiannels:

l. Practique de 1' ordinateur. A. Jocgen Vesterager

2, Montage diaporama. A: 7.

3. Prise de vuc, developpement des diapos, montage et
réalisation de la bande son. A: &.J. Masson

Siege social: . 45, avenue Jean Jaurés

94250 GENTILLY -FRANCE- Tél.(1)663 20 10

Organisation

non gouvernementale

ds I'UNESCO



4, Attitude de la FIMIM et des mouvements nationaux
face aux technologics nouvelles. A: M. Jurry

5. Ffreinet pédagogique & l'édcole secondoire.
A: H. Holzinqger

n 6. La foret meurt. A: A. francoise Céll)

7. L'evolution du journal scolaire correspondance
internationale. (Rende Raoux)

B, Ecole et Chatiments. (Jean le Gal)
9, Musique., {(Niels Rugce + Anne CGrete Dilicvsen)
Les propositions pour ces etaliers de l'aprés-midi sont attendues
pour le 15 avril.,
1700.-1800: Rencontres
-1800-2000: -Pause
2000-2130: Soirées

1 aout: Repas coopératif et animation musicale

2 " Théatre total

4 " Conférence sur Haute école populaire., Director Ole Worms
5 " Echanges de jeux et danses

6 " Excursion & la nature

9 " Fete finale

- Une excursion est prévue a TVIND le 5 aout dans 1'aprés-midi.

Aprés la RIDEF, des visites d'écoles danoises seront possibles (la
rentrée a lieu le 8 aout.

Langues utilisées & la RIDEF: danois, francais, italien, allemand,
anglais, espagnol., Les traductions seront assurées pendant les
assemblées générales.

Accompagnants et enfants: les organisateurs prévoient de laur pré-
senter des programmes d'activités pnssibles. Les enfants ne seront
pas pris en charge.

Toutes questions peuvent etre envoyées &

ERIK HAKONSSON
D.L.H.
Rudolfgirdsvej 1
DK - 8260 Viby J.

Danmark

SFAGES POSSIBLES AU DANEMARK APRES LA RIDEF:
Lieu:  D.L.H., Arhus
Dates: du 1l au 15 aout

Théme: comparaisaon des:méthodes d'apprentissage de la lecture.
Des précisions seront apportées ultérieurement.
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© RIDEF -
Andelsbanken, Skanderborg,

8600 Skanderburg. Danmark

Reg.nr. 5665 - kontonr. 3055655 .
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Avant de parler de cette rencontre,
revenons un peu en arriére.Ctest au mois
de novembre dernier que mes éléves de
CMI-CM2 ont commencé & monter leur speoc-—
tacle, dans le but bien précis de le
présenter & la féte de No&l.

Germain est venu pilusieurs fois
avec tout son matériel (spots,projec-—
teurs,fils,tableau de commande de 1l'éclai-
rage,etc...) I1 a pris en charge un
groupe de 8 enfants qui ont oréé leur
propre scénario & partir d'un marteau et
d'une paire de ciseaux qu'il leur a mis
dans les mains,

R»A(“MCV\&Q((C/
wa c,‘d'e:l e
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Le8 autres enfants en demandaient
‘ aussi mais il était trop tard pour se
i lancer dans une autre ocréation.Je leur
ai alors proposé de présenter en ombres
des podmes qu'ils aimaient,histoire aussi
de leur faire aborder la poésie d'une
agtre fagon qu'avec la traditionnelle
r?oitation du poéme appris par coeur et
Técité & toute vitesse.,,
Ainsi quatre podmes ont &té choisis
dont un par moi) les ombres faites aveo
du matériel de récupération (cartons,
. , ‘ Eapigrsbd: bonbons transluoides,bagueté
| . , €2z de bois ou de métal réc
les P‘P‘e's de bov\bows Germain est revenu, 1'avant33:§f§:’§3°")
,,,\'rqn&\uci&ts?? spectacle, monter la bande son aveo les

enfants, ce qui leur a pérmis de bien t
vailler leur diction, ' v

Le jour & la f&te, le spectacle a été
trés avprécié par les parents 3 cause de
sa nouveauté.Mais ce qui les a frappés le
plus,ctest de voir que les enfants ont pris
en charge tout leur spectacle,y compris
le montage de l'écran,des projecoteurs,et
la mige en route de la bande sonore,

Germain étant absent le jour de la
féte, je n'al pas pu partager avec lui
la satisfaction donnée par ce premier
‘résultat, Je dois dire que ce travail
n'aurait pas été possible sans son aide
et le fait que,travaillant & mi-temps,
j'ai pu prendre les enfanits en charge sur
mon temps de repos,et ce & plusieurs re—
prises, . ‘




Pendant ce temps=1a, un deuxidme
groupe d'enfants échangealt leurs expé-
riences oconcernant les aotivités d'ex~-
pression en général, personne d'autre
H&yant fait de théltre d'ombres cette

année,

La Journée s'est achevée par un bon
nettoyage, dans la bonne humeur et la
satisfaction générale je pense., En téut
casymol j'étais satisfaite,Je ne pensais
pas que cette rencontre allait prendre
une telle ampleur pour moi et pour la
classe, Wlle m'a redonné beaucoup de
tonus,m'a fait chaud au coeur et m'a,
peut-8tre, "réconciliée" avec la Péda-
gogie Freinet,.(Non, je n'étais pas
fédchée, mais... mais... j'en reparle-
‘ral une autre fois, ce sera mon article
n°2 dans Chantiers).

Le lendemain matin, jeudi, la chan-

son. du Q‘aniken danseur se promenait
allégrement dans la classes

"Qui c'est qui cherche Youenn
C'est FJeniken,c'est Feniken,

Qui c'est qui ocherche Youenn..."

€& o

I% fallait prendre & chaud les
réactions des enfants... les voici,
Je ne peux pas vous donner leurs Paro-
les mdmes, il m'aurait fallu pour cela
les enregistrer,

fette journde & beaucoup plu & tous.
Ils avaient 1'impressign de recevoir
leurs ocorrespondants., 1s ont senti que
leur spectacle a été apprécié et ¢a
leur donne envie de continuer.Une ins-
titutrice maternalle leur a sugeéré
de fabriquer une autre histoire qu'ils
pourraient présenter aux petites clas-
ses de 1'éoole.

€e=3"*

‘ Ce qui leur a plu dans le specta-
cle d'Alain Leboulaires
- les Jjeux de mots
~ les déoors
- le fait qu'il fasse sortir les per-
sonnages de derridre 1'écran
~ les changements de voix
— le mouvement des personnages (en
particulier les deux brigands qui
réfléchissent la t8te en bas)
- 1'effet de relief dd au recul du
filet
- les bruitages
" = la transparence colorée des ombres..

o 9

A-ce propos,question d'Anthony:

M "Pourquol les appelle-t-on des ombres

puisqu'on voit & travers?"
De la disocussion de l'aprés-midi

ils ont retenu le témoignage des en=-

fants de La Turmeliédre qui participent
tous & la piéoce de théltre en se ré-
partissant les tfAchesy un groupe s'oc-
cupe des costumes, un autre des décors,
un autre du scénario, d'autres sont les
acteurs, etc...

"" Bt si on en faisait autant?"

Michdle Bastard
Classe de CMI-CM2 ‘
Rcole de MAISDON SUR SEYRE




Depuis No8l, nous n'avions pas tou-
ché & nos ombres, lorsque j'ai proposé
aux enfants de les ressortir pour montrer
leur spectacle 4 des copasins instituteurs
gui viendraient avec quelgues-uns de leurs
éldves."a moitié de la classe a été tout
de suite enthousiaste et lorsque j'ai
ajouté,quelgues jours aprés,qu'un profes-
sionnel montrerait son propre snectacle,
il n'y eut plus que 4 refus (sur 25
élaves)., : ‘

-~

Ils étaient 13 trés 16t (certains
dés 8H30) le méroredi matin, tout excités
bien sdr.Sous la direction de Germain,
ils ont fait leur répétition générale
pendant que les "invités" étalent accueil-
lis dans la classe voisine.Bnsuite, ils
ont présenté leur spectacle puis répondu
aux questions des spectateurs(comment
sont faites vos ombres? votre écran?
Comment avez-vous eu l'idée de jouer
avec un marteau,des ciseaux,des pinces?
Commen? avez-vous choisi les poémes?
etc...

oui, CERTES ,
BEAUCOUP bE
QUESTIONS ,
VRALHENT
NEAUCOUP

A vous PoseR!
‘ y.

A ITH30, Alain Leboulaire, le pro- .
fessionnel tant attendu,a présenté son
spectacle, auquel les enfants ont par-
tioipé trés activement.(voir plus loin
leurs réactions). _

Le repas fut pris dehors ou &
1'intérieur,au choix de chacun(il fai-
sait tout de méme un peu frais...)
Pendant que les adultes s'entretenaient
avec Alain, les enfants falsaient con-
naissance, les invités ayant un peu de
mal & s'intégrer au groupe des Maisdon-
nais qui avaient la supériorité numé-
rique.

A TABLE |

SN I1 y avait un peu d'excitation

+ dans l'air quand nous les avons regrou-
pés vers IS5H pour des ateliers "tra-—
vaur pratiques". es enfants invités se
sont lancés dans la fabrication d'om=—
bres simples, les essayant aussitét a
l'écran, ou se sont mis & explorer di-
redtement les ombres d'objets trouvés
dans la olasse ou de leur propr COrps..
Quant aux miens,stimulés par le spec—
tacle d'Alain Leboulaire, ils en
étaient & la seconde étape; fabrication
d'ombres articulées, ‘
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and ‘'ombre devient
un outil pedagognque
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Ecrite,ou #mplicite,certains pensent que la loi est"a priori"

et que notre société repose sur cetts notion morale.
| Etudier ce concept,c'est approfondir la connaissance de notee

monde:c'est,peut~Etre 1a un objectif e 1'éducation du citoyen,
"éclairer sa liberté pour qu'elle trouve elle-mgue ses lois."
Gette éducation prend en coupte les ragles élémentaires de la
vie démocratique décidées en commun pour assurer un fonction-
nement harmonieux,pour mener a terme une exigence de production
nour. garantir une protection de tous...pour justifier 1'existen-
ce de ses principes de fonctionnement. .

Si la naissance d'une communauté sans lois ni sanctions paraft
| hagardeuse, la volonté de 1égiférer pour structurer le groupe

rejette la pratique expéditive des ordonnances conme outil
au sergice d'une stratégie éducative.
Si 1'éducation est action de formation,la loi doit ancrer une
conduite sociale responsable,déveloprer la connaissance des ins-
titutions politiouss et administratives.Elle requle 1 es activi.
tés,prend en compte Tes conflits,les transgressions et le uétou-
Arhement des réqles. - |
C'est le déhat aue nous vous invitonsi2d poursuivre.
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ECHANGES sur

ORGANISATION ET PRISE EN CHARGE DES ACTIVITES PERSONNELLES
| DU TRAVAIL INDiVIDUALISE ese AUX ACTIVITES PERSONNELLES DANS LA CLASSE

COOPERATIVE

Individualiser le travail est une nécessité
pédagogique... si l'on reconnait et accepte
1'hétérogénéité des enfants dans sa classel
A moins d'imposer le m8me rythme & tous,un
rythme moyen qui ralentit les plus rapides
et va trop vite pour les plus lents, il n'y a
pas d'autres solutions ... & moins qu'on envi-
sage le travail de groupe (qui est intéressant
en so0i,s’'1l n'exflut pas et permet l'individua=~
lisation du travail).

3i 1'on est convaincu que

- les rythmes d'apprentissages sont variables,
différents d'un individu A 1l'autre

- que ces apprentissages ne se déroulent pas
selon un processus pré-établi, identique pour
tous, mais 3 travers des tAtonnements personnels

-~ que les apprentissages ne se limitent pas
4 la reproduction de ce qui a &té enseigné, que
le savoir se construit par l'action de 1l'individu
4 travers des cheminements non linéaires faits
d'échecs 8t de réussites

= que chacun doit pouvoir progresser, pour-
suivre ce cheminement & son rythme

—~ que l'enseignant n'est pas le seul détenteur
lu savoir, ni le seul distributeur d'information

-~ que l'enfant qui apprend est acteurs o'est
lui qui agit et construit ses apprentissages,
le maitre favorise,stimule 1'action de l'enfant,
ilde 1l'enfant & prendre en charge, a organiser
ses apprentissages,. :

~Ab <
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une organisation de la classe qui modifiera

\, \

en profondeur la relation éducative favori- '

sant 1'individualisation du travail .

Cette organisation, pour permettre une
réelle individualisation du travail pour
une prise en charge par l'enfant de ses
activités personnelles, sera nécessalrement
différente du schéma tPaditionnel dans lequel

l'enseignant diffuse des connaissances
et vérifie si les éldves ont assimilé
ces connaissances
Ceci nous améne donc &
L'ORGANISATION COOPERATIVE DE LA CLASSE
laguelle permet l'existence d'un autre
schéma relationnel basé sur la multipli-
cité des interactions
- éléves / entr'eux
- éléves / maitre

- élédves / extérieur

etcese

Ces relations nouvelles placent nécessai-
rement l'enfant en position dlacteur de sa
propre formation, de son devenir.

Une telle organisation de la classe
conduit & une "éducation coopérative",

+ pour " apprendre” aux enfants, pour qu'ils
apprennent & devenir responsables,autono-
mes, libres,a gérer leurs affaires

+ pour leur permettre de vivre entr'eux des
relations harmonieuses de coopération et
d'entr'aide

Donc,ce qui était au départ un souci
pédagogique, individualiser le travail pour
respecter les rythmes propres & chacun,
devient bientdt un souci éducatif qui s'ins-
crit dans un projet beaucoup plus vaste,
celui d'une éducation coopérative, d'une
éducation & la responsabilité, par la gestion

des activités individuelles .et collectives 44:} -

(1es projets) qui naissent & partlr de la vie
dans la classe.




, La classe coopérative doit donc 8tre organi-
sée, pour permettre une gestion coopérative
des activités,des relations,par
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La classe coopérative devi

) ient un m
vivant, évolutif complexe d'ol vg surzi:e;es
f;gf::g p;;sgnn?és et/ou collectifs, Ie travail

ua.ise s'élargit alors & des ti

personnelles, C'est, en fait, 3 S consits s

501 y la nécessitg
activités personnelles dans la classe ooopég::ive
qui va permettre~d'individualiser le travail

Pour réguler tout cela i1
. ’ faut une or -
th? institutionnelle de la olasse qui 33522%::-
:e a chacun lg rossibilité ge disposer d'un
emps et d'un espace bersonnel, pour —_
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Cet espace personnel est indispensable,car
un groupe qui ne fonctionnerait que sur un
modéle collectif serait étouffant pour 1'indi-
vidu qul ne pourrait méaliser ses projets.

Le temps collectif concerne les activités
globales, et fonctionnelles de la coopé, les
activités qui se font ensemble, le temps per-
sonnel concerne les projets personnels liés,
ou non,a ces activités globales,les apprentis-
sages et entrainements divers, plus les diver-
ses activités & décisions personnelles.

Il y a complémentarité,va et vient entre
les activités personnelles et les activités
collectives,un projet personnel peut débou-
cher sur un travail collectif et un travail
collectif peut entrainer des projets person-
nels.

-
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C'est sutour de cette articulation que se
fait l'enriochissement ,que s'exerce le champ
ocoopératif,

Les activités collectives fonctionnelles
(les comptes,la cuisine, une lettre,etc..)
permettent de faire découvrir des mangues
qui sont comblés en activités personnelles
ou collectives.

Le travail collectif permet un réinvestis—
sement de l'activité personnelle, et 1'acti-
vité personnelle permet un réinvestissement
du traveil collectif. :

L'espace personnel ne doit pes non plus
) conduire & d@évelopper des attitudes individua-

‘ ‘ listes.I1 y & ici équilibre & trouver, car
il y a un danger que s'installe quelque part
une espdce de compétition malsaine qui Brait
que, sous le prétexte du mespect des rythmes,
les plus rapides fileraient seuls devant
sans se soucier des plus lents, accroissant
alors les inégalités et les différences

Cet égquilibre peut se réaliser au sein
de la classe coopérative, par la coopération
et 1l'entr'aide pour l'apprentissage de 1'auto-
nomie,

Développer l'autonomie de l'individu ne
signifie pas enfermer l'individu dane une
| attitude individualiste pour la seule gestion
| de ses activités,

| au contraire,
l'autonomie doit permettre & chacun d'avancer
vers une coopération plus grande, la coopé-

ration étant elle-méme un outil pour sccéder
& plus d‘tautonomie.

HYPOTHESE
?lus on est autonome,plus on devient coopérant

Plus on est coopérant, plus on devient autonome ?

‘74 g~




L'ORGANISATION INSTITUTIONNELLE ET COOPERATIVE

DE LA CLASSE
CE QUI ME PARAIT INDISFENSABLE ...

POUR PERMETTRE L'ORGANISATION DES ACTIVITES PERSONNELLES
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LIBERTE,RESPECY ,COOPERATION, ENTR'AIDE, _ o &~

SOLIDARITE ... sont & mon avis des valeurs
essentielles que nous avons & promouvhir
au sein de la classe coopérative,

et comme inévitablement, le fait d'individua- -
liser le travail crée des activités diversifiées
en méme temps cela engendre des sources possibles
de conflits,de difficultés nouvelles lesguelles
doivent pouvoir étre réglés par une organisation
du travail pensée, discutée ensemble avec les
enfants par des Conseils de Coopératives,

Le Conseil m'apparait donc comme un des leviers
indispensable pour le changement

C'EST UN LIEU DE PAROLE ET -DE DECISION

qui institue progressivement le changement du
pouvoir dans la classe du maitre vers le groupe.

C'est le conseil qui gére,organise les activités,
les responsabilités,qui régule les conflits,les
relations, qui institue les lois,l'entr'aide,eto...

LES BILANS COLLECTIFS
. Pour présenter les travaux,faire le point,
régler les problémes urgents ...

LES OUTILS D'APPRENTISSAGES .
I1 faut des outils adaptés (ou il faudrait!)
o Bur le plan de l1l'efficacité des apprentissages
o 8ur le plan de l'autonomie créer des
outils qui permettent 1'apprentissage du
» ~+ travail autonome (fichiers,livrets auto-
o .ZO correctifs ...)



->C'est sans doute le plus difficile,car
il n'y a pas d'outils parfaitement adaptés

je pense!

DES OUTILS ET DES TECHNIQUES

pour la gestion du travail :
diversifier les activités le plus possible
eat parfois paniguant, il faut pouvnir

S'Y RETROUVER

I1 faut

- que l'enfant s'y retrouve
- que le maftre s'y retrouve

. Pour ceia,on peut envisager des outils pour
1'enfant

. plans de travail (pour organiser,gérer son

. plannings ...

des outils pour le maitre
plannings (pour voir ol en est chaque
enfant :SE REPERER

.

Outils d'évaluation (feuilles de bilan,
échelles de niveaux,etc...) S'EVALUER

UNE INSTALLATION MATRRIELLE DE LA CLASSE

permettant les déplacemenis: sous forme de
coins ateliers

ees etypour conclure, je dirai que

L'organisation du travail, l'organisation
des activités tant au niveau collectif qu'au
niveau individuel est NECESSAIRE.

C'est 1la condition, pour que les projets
de chacun puissent se réaliser,pour que les
enfants et le maitre puissent s'y retrouver.

C'est une garantie du travail dans la liberté.
a condition de rester vigilant,car toute orga-
nisation secréte des effets parasites, des

‘effets contraires ... et peut devenir bureau-

cratioue et aliénante.

- 2A—



CBCI DIT ... passons & la pratique! ocar ce que
J'ai décrit 1a,c'est plus le ocadre théorique
et ¢déologique dans lequel on évolue,(Ce cadre
n'est pas posé & l'avance, i1l est construit
ensemble avec les enfants au fil des ans.)

Mais on aura beau avoir construit le cadre
le plus beauy,le plus solide, l'oeuvre n'en est
pas pour autant achevée,d'ailleurs elle ne
ltest jamais! Le cadre et l'oeuvre étant en
mouvance continuelle,l'un agissant sur 1l'autre,
et vice versa.

Apprendre & organiser son travail est une
tédche complexe que nous demandons aux enfants,
et 11 convient de s'interroger sur ce qui est
nécessaire pour atteindre 1l'objectif (qui est
un objectif d'autonomie),

In certain nombre de points que j'ai rele-
vém, quil sont & observer:
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- Etre capable de réguler son comportement,
d'admettre 1'animateur de jour. Y'est 13 d'ail-
leurs un point pas du tout évident d'admettre
quelqu'un investi d‘'un pouvoir d'animation,
d'application des lois. C'est source parfois de
donflits ou de réglements de compte.

- Savoir ol on en est dans ses aprrentissages,
savoir utiliser les différents plannings,brevets
ou échelles de niveaux.Btre capable dfutiliser

1l'auto-correction dans les fichiers et cahiers
auto-correctifs.

- “tre ca?éble de travailler seul durant un
certain temps, accepter 1'isolement.

- Sire oapable de travailler au sein d'un
groupe ou d'une équipe. :

- Etre capable d'animer les activités,d'ac-
cepter les lois communes.

- Accepter que le maitre ne soit pas dispo-
nible parce qu'il doit aider chacun ou parce
qu'il peut avoir sussi droit & des asctivités
personnelles. ‘

Ce n'est donc ﬁas le tout d'instituer des
techniques, des outils etc... il faut apprendre
a s'en servir.

I1 faut aussi que les tedhniques‘correspon-
dent & un besoin et que l'on vérifie si elles
servent bien l'objectif "apprendre a organiser
son travail”,

MAISJD'ABORD eeo QU'EST-CE QUE "SAVOIR ORGANISER
SON TRAVAIL"?

Je 1'ai dit plus haut, il s'agit d'attein-
dre 14 un objectif d'autonomie. A

-

Dans ma classe, je i1irais que savoir orga-
" niser son travail C'E.T BTFE CAPABLE

I) de remplir seul son plan de travail en
tenant comptes:

- des exigences scolaires que je demande
& travers un minimum d'activités obligatoires
pour la semaine

- des activités urgentes & faire

- des activités & décision personnelle
(celles qui ne concernent pas 1'enfant)

~ des projets avec d'autres ...
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3) de travailler dans le calme,sans dispereioﬁ;‘
,,go d'évaluer,de corriger son travail

<~ .
sﬂg 4) de concilier l'entr'aide et la réalisation de
son travail.C'est bien siir parfaitement difficile
o d'atteindre tous ces objectifs,"”il faudrait sérier
epb‘» ici les différentes capacités & ... " qui corres-
\9K>9 pondraient & des degrés d'autonomie. On pourrait
construire une échelle d'évaluation.Dans ma classe
actuellement aucun enfant n'atteint 1'ensemble
de ces capacités,par cogtre il y & plusieurs choses
dont ils sont capables. ’

oﬁd' v . Outre l'apprentissage de 1'autonomie 3 travers
1 obqectif "savoir organiser son travail",il y a
aussi l'a?prentissage d'ordre scolaire (ou autre)
qui peut &tre lire, écrire,compter (mais aussi
#essiner,imprimer,eto...

En ce qui concerne ma classe, lire, écrire et
compter sont des objectifs essentiels,voire prio-~
L ‘oo ritaires ... parce qu'd mon avis ils sont un
le ba\rormemﬁnv\ moyen d'atteindre l'objectif d'autonomie
érimental o .
E\:ehag voir, )

\'\¢_£“~mai )

Mais ce que je constate dans la pratique (dans
ma classe avec des enfants en échec scolaire...
mais sans doute ailleurs aussi) 1'investissement

| dans le "scolaire" "bouffe"le temps nécessaire
au tatonnement pour 1l'apprentissage de 1'autc-—
nomie... 1'inverse se produit aussi.Alors,comment
faire pour que chaque objectif agisse en méme
temps que l'autre et se renforce? .

G
wia

‘ Si on prend l'exemple du LIRE ... en suppo-

{ sant que l'enfant sera autonome quand il saura

' lire (?) et cdci gréce en partie au fait qu'il
ait pu apprendre & lire.

"
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En espéranf que cet article suscitera des
réactions et des échanges nombreux sur nos
pratiques pour Chantiers 44
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Cette séquence de soutien en orthographe, une heure nebdo-

madaire, s'inscrit dans le temps de travail pratique "sur le
terrain" que nous avons vécu au cours du stage de préparation

su Akl option DI,

P anneill

Esgsai de définition théorique du “aoutien"

Comme nous 1'a expliqué Yves de la Monneraye :

- il ne s'agit pas d'un rattrapage, d'une répétition, qui
comblerait 1'éléve comme par "gavage" et risquerait de la rendre

"anorexique", lui 8tant toute envie d'apprendre.

- I1 s'agit de créer un espace institutionnel, une "ouverture"
pur laguelle entrera un peu d'air susceptible de réactiver le désir

d'apprendre de 1'éléve.

L'échec est une consiruction inconsciente que l'enfant met
en place, & un moment donné, pour faire face & une situation qu'il
ne peut supporter. Construction & moitié ratée puisqu'il y a échec,

4 moitié réussie puisqu'elle attire l'attention de 1'adulte.

Ji 1l'échec est devenu chronique, il enferme 1'éléve et le
mafitre dans une situation duelle, insupportable de part et d'autre.
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e rdle du soutien est de créer une relation triangulaire uyui
“vie ndparer le maftre et )'dlkve pour leur permettre de se retirouver.

teyl pourquoi elle se déruule sur une courte plage de temps.

A travers cette nouveile relation, 1'éléve va pouvoir se
construire une histoire ; ordonner le mssé, le présent et 1'avenir.
Pour placerle présent, il (uut s'appuyer sur un passé. ur 1l'éleéeve

en difficulté n'a pas de passé ou plutdt n'est pas séparé de son

[

Mooutoont va onLasr oo po 7 ces dhents permetiant qutone

Lie2

tristoire se construlisc.
Une histoire appelle le désir de "l'a-venir".

L'enfant doit redevenir sujet de sa parole : déjh sa demande

de asoutien est crdatrice de désir.

{# maltre de soutien se situe par rapport & la parole de 1l'enfant

.

et passe un contrat avec lui :

"Alors que quelqu'un m'a demandé que tu viennes en soutien, moi
- je te demande si tu veux venir, '
Veux-tu &tre aidé par moi, dans tel groupe, et voild comment

je vais, comment nous allons, travailler ?"

L'enfant est associé & la forme d'aide qu'on lui propose. Au
ours du "soutien", on egsaie de comprendre comment fait 1'enfant
pour se tromper. 11 a tendance & s'idéntifier & son échec. Un peut

‘buvrir une porte" s'il s‘apergoit qu'il est capable de quelquechose.
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'uis nous travaillons ensem ble, de maniére tr&s coopérative,
sur des apprentissages systématiques : homonymes, synonymes, mots de
ta méme famille, mots d'usage, accords, conjugaison, grammaire.
J'essuie toujours d'introduire un "outil" de travail (dictionnaires,
cahiers de mots, feuille "60U mots", classeur personnel de frangais,...)
pour qu'elles apprennent & étre le plus autonomes possible. Par moments,
Jje n'hésite pas & leur donner 1'orthographe de mots difficiles pour

elles (abandonner, vagabond, spectacle, habiter...).

peu & peu, Agnés o'investit davantage dans l'élaboration. wslle
est trds sensible a la formulation, cherche des mots pour éviter les

répétitions...

A chaqué séance, nous reprenons l'histoire, retravaillons le
texte selon les remarques de 1l'une ou de l'autre. Noﬁs lisons,
chacune & tour de r8le : dans ce moment précis de lecture, j'ai
le méme r8le que les éldves, ce qui créé une atmosphdre facilitante :
qui "n'accroché' pas en lisant & haute voix 7 Tout le monde peut se

tromper:

Le droit A 1'erreur dédramatise la situation d'échec.

'Un jour, Myriam remarque qu'dle devrait redopier son texte-
parce qu'il était devenu illisible A4 cause de nombreuses ratures.
Je sens que les enfants se passionnent pour ce conte. Agnas a
trouvé sa place. Leur imagination est libérée. klles ont pris ‘
possession du langage oral et écrit. wlles ont pris conscience
qu'elles corrigent seules une grande partie de leurs erreurs d'ortho~

graphe et qu'elles ont un pouvoir sur la forme de leurs écrits.

it nous 'découpons" l'histoire en aéquences illustrables t nous
nous partageons le travail. Je participe aussi pour éviter toute
lassitude (nous ne sommes que trois) et avoir le temps de travailler

en °rth9$’9ph°' Je pehae qu'écrire ce conte, qu'elles ont appelé :

"1torgue de barbarie"
a 1ibéré ces deux éléves de leur crispation sur 1'écrit. klles pensent
encore sux "erreurs". Le regard de imyriam est parfois interrogateur
et sa main hésitante devant certains mots, mais elle accompagne son
écriture d'un sourire. Un jour, elle me dit :
o Me rﬁnﬁsib\mieux en rédaction, c'est dans les dictdes que Jje-
fais des fautes."
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Application pratique du "soutien"

C'est dans cette perspective que nous avons présenté aux profes-
seurs de 6&me du college de la Neustrie une possibilité de soutien

pour leurs éléves,

Fin novembre 1984, Agnés et Myriam ont demandé un soutien en
orthographe, d'accord avec leur professeur de frangais. (Sonia les
rejoindra en février 1ys5).

Au début, j'essaie de situer leurs difficultés. Je les sens

crispées sur 1'orthographe. Le mot "FAUTES" envahit leur esprit,

Leur seuaie préocueupat:on cst la crainte d'en faire, Leur ima-
giruation est prisonniére. u'orthographe, qui n'est qu'un "outil"

de la lengue frangaise, prend la place de 1'kXPRiSSION,

NN N NS OO S S S R KN N TRTSTSSSS<C

"L'école consacre des milliers d'heures d'enseignement & faire
de 1'orthographe, sans chercher & lui faire remplir la fonction qui
est la sienne, fondamentalement, dans le cadre de la communication

éerite,”

Jean Guion

C'est pourquoi nous avons travaillé en "jouant" avec le langsage,
oral d'abord, puis écrit : 1'écrit est 1l'outil de la mémoire, 1'ortho-

graphe existe, mais au second plan.

Dans le cadre d'un travail de soutien trés limité dans le temps,

j'al moi-m8me fait une proposition :
.réer un conte et chercher une classe qui accepterait de l'illustrer.

i.'idée plait surbut & Myriam. Agnds semble plus indifférente.
siyriam propose que l'histoire de passe au Moyen-Age et donne le theme
d'une pauvre famille. J'essaye de faire intervenir Agnés pour trouver

les détails., wous inventons le conte par petite séquences, puis les

¢leves l'écrivent, chacune sur son cahier. snsuite, je souligne leurs

erreurs, slles en corrigent certaines, seules,.
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pb fauy e r gue fa situntion ae "dictée”, oxerc:e
scolaire, est uniquement orientee vers 1'orthographe et particu-
lierement cristallisee vers les tautes possibles, tandis que la

redaction est d'abord une situation d'expression.

hgnés tait toujours des erreurs qu'elle peut corriger mais
¢lle le sait : elle seule peut améliorer la situation.

Ainsi, ces enfants commencent & évaluer leur travail,

11 faudrait pouvoir appuyer leurs découvertes par l'acquisition

d'automatismes, la systématisation.
’

ie temps de soutien est wop court et son but premier n'est pas
14. C'est pourquoi j'ai regretté la difficulté d'échanger avec le
protesseur de frangais ; difficulté dfle certainement & des circons-
tances matérielles de temps. Comment instituer des rencontres ¢

U'est un sujet qu'il faudrait travailler si cette forme de soutien

se poursuivait.

Apres la création de ce premier conte, une autre éleve, Sonia,
est venue nous rejoindre pour quelques séquences : (arrivée le 1Y février,

elle a démenagé pendant les vacances de printempé).

rnchantées que "1'orgue de barbarie" ait été illustré par une
classe,désirant faire participer Sonia au groupe, Agnds et Myriam
proposent d'inventer une autre histoire. sSonia fait de nombreuses
"fautes d'accord", dont elle peut corriger une grande partie. Je
ne sais ce que quatre séances ont pu lui apporter, 51 ce n'est une

dynamique de création.

Puisqu'elles sont troas, il est plus facile de travailler en
groupe. L'une écrit, nous invéntons. Puis nous écrivons toutes sous
la dictée de celle qui a écrit. Les deux éléves qui "inventent"
regarde comment écrit la troisieme, lui indiquent ses erreurs,

interviennent si elle hésite.

I3SUE DE
SECLURS




R . -
Cette aide mutuelle "gomme" la situation d'échec. 69(: F{
N
‘L'ambiance est bonne dans ce petit groupe veré la recherche
commune du conte. L'échange libre et réciproque sur les difficultés

‘favorise leur progres.

Nous n'avons pas le temps d'illustrer le deuxiéme conte :

"les trois fréres et la rose bleue"
mais j'en ai photocopié les séquences pour que chacunepuisse 1'illustrer,
par la suite, a4 sa maniére. Leur travail a été mis en valeur et représente

pour elles, je pense, une expérience positive.

Pourtant, elles sont désolées, & la fin du second trimestre, de leurs
résultats en dictée. Elles m'ont apporté leurs classeurs de francgais :
il y a beaucoup de fautes d'accent, de mots usuels difficiles ou peu

usités (asphyxié, char,...).

Nous regardons ensemble les textes, recherchons des mots de la
méme famille pour retiouver 1'orthographe exacte... Il est important
. aussi de pouvoir parlef de ses échecs sans ressentir jugement ou

sanction. sn ce sens, le soutien est aussi une ouverture.

Bréve remargue sur le droit & l'erreur

J'ai déjd parlé du “"droit & l'erreur" qui fait partie du tAtonnement

expérimental.

Le non-droit a l'erreur ne joue~t-il pas un r8le important dans

le probléme de 1'échec scolaire ? :

"Si je n'ai pas le droit & l'erreur, je me trompe, quelqu'un

sanctionne mon erreur, je ne suis plus sujet de ma correction, elle

m'est imposée, elle m'enferme dans un échec."

Une teile situation, si elle se répéte souvent, n'entraine-t-elle

pas 1'élave & onstruire inconsciemment un systéme de défense ? Défense

qui peut paraitre'de 1'indifférence, de 1'inattention, de la r8verie, ...,

qui creuse 1l'écart dans les apprentissages.

;20—




ia contraire, "si j'ailc droit q¢ we tromper, je .me troémpe, jo
ne suls pas sanctionné, j'essaie de rectifier : je suis sujet de ma
correction. wlle peut 8tre réussie et me donner le désir de poursuivre

mon travail."
Une telle situation peut montrer A 1'éléve qu'il est "capable de..."

Tout le monde peut se tromper. Yout le monde peut &tre "capable de..."
Lui aussi.

Le droit & l'erreur pose la questioh de 1'attitude de 1l'enseignant.
Ses comportements réfléchis et voulus, mais aussi ses comportements non-
verbaux (regards, intonations de voix, expression), involontaires,
'facilitent ou non la prise en charge de l'enfant par lui-méme, sa

"responsabilisation", Ue qui entraine pour l'enseignant uns constanie

remise en cause personnelle.

Je terminerai ce bref exposé de mon travail en évoquant quelques

questions soulevées par les modalités de ce "soutien", sur le terrain,
en CuS.

1) Au départ, ces éldves semblaient préoccﬁpées de quitter le
groupe classe pour venir en soutien. Par rapport & leurs camarades,
la situation qu'elles avaient choisie n'était pas valorisante :
“aller eh souﬁien n'était pas pire que d'échoﬁer dans leurs "devoirs
d'orthographe", mais leur départ avait une signification visible par
les autres enfants de la classe.

Comment ont-elles vécu leur statut particulier ?

2) Dans la m@Sure ol le travail réalisé en soutien n'est pas pris
en compte par le professeur, il ne sera pas valorisé dans le groupe

dasse. Ne vont-elles pas en ressentir une frustration ?

%) Ces enfants sont venues en "soutien" de leur propre gré, mais
angoissées face a4 leur échec : n'ont-elles pas choisi ce moyen proposé
comme un remdde-miracle. ? 1

1) Cotte férmoyde‘soutibn est-~lic réellement irréalisable en

‘clasge ? Ne crééQt—on pas 14 une,"structure" gqu'il serait peut-8&tre
possible d'éviter en»Orientant»la"pédégogie dans une direction plus

coopérative ?
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Informatique et P.1.
Ce Roxte powina & imkeduckion an debok pn |

Parler de I'ordinateur du point de vue de la pédagogle insti-
tutionnelle, ce devrait éire rapporter comment cet omtil est
utilisé dans un étabissemant ou une classe lorsqu'y travaillent
das enseignants entrainéds A la pédagogie Institutionnelle. Soyons
honnétes : en 1983, nous ne disposons pas encore de récits
ou de monographies Justifiant cette ambition. Est-ce & dire que
nous soyons voués au slience ? Non, car concernés A différents
niveaux par I'informatique pédagogique, nous sommes quelques-
uns au C.E.P.I. & travailler avec l'ordinateur. Je me risque donc
& rédiger quelques remarques.

Avant méme d'dnumérer certaines utliisations pédagogiques
de I'ordinateur, il faut d'abord rappeler qu'il est, par nature, un
outll au service de I'informatique, Rappe!l trivial. Mals I'asso-
clation de I'informatique et de I'ordinateur est souvent source
de confusion car elle masque une distinction pourtant souiignée
par la définition officlelle : « L'informatique est !a science du
traitament ratlonnel, notamment par machines automatiques, de
information considérée comme le support des connalssances

humalnes et des communications dans les domaines technique, .

. Mkl mow thz aowwmonk AL ,Q:Juhfioe an _claose
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économique et social» (1). L'ordinateur est donc I'un des outils
possibles (comme la calculette, voire le bouller) permettant
d’effectuer des traitements et des calculs suivant des algorithmes
fabriqués par I'esprit humain. L'Informatique est donc un « objet »
d'étude, processus de raisonnement, discipline nouvelle avec
sas méthodes et ses objets propres.

L'informatique se propose aussi comme «moyenw» d'enssl-
gnement, grace aux programmes sur ordinateur auxquels on pgut .
accédder directement ou indirectement (par la téiématique).
Alnsi, I'Enselgnemnt Assisté par Ordinateur (E.A.0) renvole
I'image d'une machine offrant des posaibilités de contréle, d'éva-
luation, d'entrainement & des exercices répétitifs dont les données
sont modifiées & volonté. En outre, I'E.A.O. se présente plus
audacieusement, par certains didacticlels, comme un moyen
d'apprentissage, analysant les réponses de I'apprenant, lul indi-
quant ses erreurs Instantanément, et iul offrant la possibilitd
d'un nouveau parcours de questions et de renselgnements au
terme duquel! il aura la possibllité de proposer de nouvelles -
réponses. Les langages d'auteur, créés dans cette optique, per-
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mettent & des enseignants disposant d'une formation rudi-
mentaire de construire une gamme d'exercices dont ils gardent
la maitrise (2). .

Certains programmes n‘ont ni la prétention d'apprendre ni de
-contréler, lis visent simplement & simuler certaines expériences
en manipulant des paramétres. Divers essals aboutissent & des
résuitats différents et, d'une comparaison de ces tentatives, peu-
vent naltre dans l'esprit de I'apprenant des hypothgses et des
explications. )

Puisque I'informatique par définition «traite des données »,
certaines disciplines comme [I'histoire et la géographie ou les
sclences économiques se tournent volontiers vers les bases
de données, ce qui permet aux éléves d'adopter une position de
chercheurs en antrant &t en croisant diverses informations sur
" un sujet précis (3). ‘

Les possibilités graphiques et musicales des nticro-ordinateurs
réjouisent aussi legpédagogues soucieux d'utiliser pleinement
les ressources de I'informatique : le travail de construction d'une
figure plastique ou la recherche de combinaisons de notes de
musique autorisent des exercices inddits. L'éducation de l'orellle
peut étre facilltde par des programmes trés simples ou l'on
entraine I'Individu & reconnaitre des sons ou des intervalles:

Et n'oublions pas les pistes, peut-&tre les plus fécondes bien
qu'encore peu explorées de l'accés aux banques de données.
A-t-on blen mesuré que V'ordinateur permettra .d'ouvrir quasl
Instantanément n'importe quelle page de n'importe quel docu-
ment... pourvu que ['on dispose d'une solide méthodologie de
recherche | ‘

Enfin, il convient d'insister sur les possibilités de création
qu’offre I'ordinateur, en particulier, & 'aide d'un langage comme
Logo qui se présente comme une Initiation aux démarches infor-
matiques & travers les déplacements d'un objet sur V'écran,
ou sur un plan, ou A& travers encore des constructions de
programmes classiques. Ici I'usager apprend & la machine autant
qu'il apprend d'elle (4).

Cette présentation un peu abrupte vise seulement a introduire
& P'articulation possible de I'ordinateur et de la pédagogie, insti-
tutionnelle dont on sait qu'elle plonge ses racines dans les
techniques Frelnet.

Place
du tdtonnement expérimental

Le maltre mot de la philosophie de I'apprentissage de Célestin
Freinet est le tAtonnement expérimental. Si cette expression n'a
pas fait l'objet d'une élaboration théorique compléte par son
promoteur, les enseignants qui s'en inspirent s'efforcent d'ancrer
leur pédagogie dans un processus ol les essals, les hypothdses,
les vérifications, le rectitication, la recherche d'une méthode
I'emportent sur I'assimilation passive d'une science statique et
dogmatique (5). : ’

L'informatique, comme objet d’'études, s'acquiert-elle par taton-

nement expérimental ? Cette question déborde Ilargement le
cadre des pédagogies issues de Freinet, Le petit. monde (qui
grandit & vue d'eil !) des person is concernées par l'informa-
tique pédagogique, est composé de clans et I'on assiste & des
controverses entre les défenseurs d'un apprentissage structuré,
méthodique de la programmation (antérieur a ia traduction en
langage, évolué ou non, sur machine) et les partisans d'un
apprentissage spontand, intuitif, expérimental de {informatique.
Les premiers privilégient la maitrise de a démarche algorithmique
et I'analyse descendante (qul détaille progressivement chaque
traitement requis par la résolution d'un probidme, en partant
d'une appréhension globale). Les seconds préférent s'installer
plus vite sur. la machine pour en tester les possibilitds et
utiliseront surtout les ressources de ['analyse ascendante (qui,
partant de la construction simple d'une partle de programme,
V'enrichit progressivement (6). - -
- Les risques de la premidre démarche sont évidents : & vouloir
donner, dans leur pureté, les outils algorithmiques sans se sou-
cier de leur traduction concrdte dans un langage quelconque
et & trop différer la manipulation des machines ou la confection
d'un petit programme directement utile, la nécessité impérieuse
du tAtonnement peut étre oubliée, et avec slie 'envie de s'appro-
prier les outlls. -

La seconde démarche, maigré son soucl de privilégier le tra-
vall autonome et le tatonnement, peut, si slle est trop systéma-
tisde, s’avérer fort nocive. Il sera bien difficile de se défaire
d’automatiemes acquis spontanément ou par imprégnation & la
sulte de la transcription de programmes mal structurés. La consé-
quence en sera |'impossibilité pour I'auteur de rectifier ou de
modifier méthodiquement son programme qui sera, en  outre,
Ilisible pour autrul, o

Une des premiéres taAches des praticiens des techniques
Freinet ‘et de la pédagogie institutionnele est de construire
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pour menev- A bien une experience,
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un encadrement ﬁa/"//mn"/_&if’
A prévoir.... '

une méthodologie de I'apprentissage de I'informatique ol solent
mis & la disposition des apprenants les outils de la program-
matlon structurée en dosant la part du tatonnement et celle du
maitre, en respectant I'hétérogénéité des classes ou des groupes
en formation. Concrétement, ce projet psut se construira de
deux manidres. Ou bien une approche de type «logo», ou
bien une approche plus algorithmique. Les deux approches per-
mettent une bonne initiation « culturelle » aux processus infor-
matiques et & leurs applications. L'approche « Logo » présente
d'incontestables avantages pour une classe coopérative.
L'éléve donne des ordres & I'ordinateur : il apprend ainsi & la
machine & travailler en lui dictant des instructions. It appréhende
ainsi, en construisant trés rapidement ses premiares procédures,
les notions élémentaires de la programmation. Indiscutablement,
Seymour Papert, le créateur de « Logo », a cherché & revaloriser
I'activité de « bricolage» pour obliger chacun & considérer
les erreurs, non comme des fautes, mals comme des moyens de

- progresser dans !'apprentissage (7). Mais Logo n'est pas la seule

approche possible : & ce jour les comptes rendus d'expériences
ne sont pas de nature A conclure en faveur d’'un monopole de
Logo en matidre d'initiation & !informatique ;: et le décalage
entre la philosophle proclamée avec foi (et parfois avec into-
lérance par quelques inconditionnels de Papert), et les résuitats
concrets, existe bel et bien.

Une autre approche de !'informatique consiste & « élargir»
quelque peu le point d'application du tAtonnement expérimental
en ne le limitant pas aux essals immédiats sur machine, Il me
semble que la pédagogle institutionnelle a beaucoup A s'enrichir
en propasant une initiation & I'informatique comme discipline, en
Jouant_plus & fond sur la distinction entre informatique et ordi-
nateurg n'est pas seulement du matériel mis 4 la disposition de
I'enfant, mais un outil qui ne regoit pas sa finalité de la seuls
manipulation : J'ordinateur est un instrument permettant une
discipline inteliectuslle. |1 est I'outil dont on se sert pour mettre
en cuvre et expérimenter des processus de pensée. Entrer un
programme dans une machine est un moment de I'apprentissage
de I'informatique et non cet apprentissage lul-méme. En clair,
je plaide ici pour une distance, un écart, une différence entre
informatique et ordinateur, -entre sclence et technique, entre
algorithme et langage. C'est dans cet intervalle que nous pou-
vons travailler lorsqu'il s’agit d'initiation & I'informatique comme
objjet d'études. Concrdtement, en termes de processus péda-
goglque, ceia se tradult par une famliilarisation éiémaentaire, spon-
tanée mails guidée de I'ordinateur (de ses entrées et sqrties),
puis par l'acquisition d'outils algorithmiques que I'on applique
4 1a résolution de petits probldmes simples, et natursllement &
leur traduction en langage sur l'ordinateur. Sans sombrer dans
cette attitude détestable, parfois rencontrée qui méprise systé-
matiquement I'accéds aux machines, une formation & la program-
mation. doit «jouerw, laisser du jeu, entre la machine et
I'individu, )

En effet, si aprés une premidre famillarisation naturelle’ avec
I'imprimerie ou le limographe, par exemple, I'enfant fasciné
par ces outils les utilisalt sans projet, Il se verrait dans nos
classes lnterglt d'imprimerle ou de limographe (« inter-dit »,
—> Poorquoi 1 Parcg que lordinaleur



c'est-a-dire trés exactement obligé 4 dire dans l'intervalle d'un

manque son désir éventusl de contribuer & la fabrication d'un -

journal scolaire). De ila méme fagon «interdire» parfols la
machine (chose faclle en raison du nombre limité d'apparelis
dans les classes!) oblige & travailler ce qui se joue dans le
rapport A I'ordinateur et, pédagogiquement, contraint & une appro-
priation de I'informatique précisément dans I'espace laissé vacant
entre l'algorithmique et I'ordinateur, entre la programmation et
le programme. Savolr différer le passage sur machine permet de
restituer & I'expérience son véritable statut et au tAtonnement
son usage fécond : le tAtonnement n'eat pas « empirique » mais
blen « expérimental »,

Un outil parmi d’autres

L'ordinateur, dans une classe coopérative, peut étre considéré
comme un outil parml d'autres, & ceci prés que durant une
période lransitolre — qul risque d'dtre assez longue | — les
machines, en nombre Insuffisant, seront difficllement accessibles
el marginalisées dans des salles spécialisées, avec des horalres
bien délimités. Malgré cette importante restriction, loutl a
déja pris place dans la panoplle de nombreux enseignants
rompus aux techniques coopératives : I'intention premiére n'est
pas nécessairement |'apprentissage de I'informatique par l'ordi-
nateur, mals I'apprentissage de notions, ou plus modestement
I'entrainement & I'acquisition de certains mécanismes Intellec-
tuels. Bref, l'ordinateur est icl un outil parml d'autres, un
moyen d'enselgnement capable d'enrichir certalnes techniques
déja utilisées. Cet usage souldve quelques réserves dont I'exa-
me{'\' nous permeltra d'amorcer la réflexion sur ['ordinateur-
outll,

Passons rapidement sur les défauts de programmation ou sur
les erreurs matérielles dont souffrent trop souvent les didacticiels
«bricolés », Cecl est d0 davantage & une défalilance provisoire
de moyens et aux conditions de travall des pionnlers qu'aux
limites Intrinséques des logiciels. Ne mélons pas trop hAtivement
I'elfet d'une conjoncture et ia nature méme d'un, programme : il
est permis d'escompter quelques améilorations dans la qualité
des produits, '

La premiére critique pédagogique que l'on peut adresser aux
didacticlels d’E.A.O. est leur caractére figé : ils obligent I'éldve
ou |'enseignant A se conformer & un schéma, & une progression
sur laquelle s n'ont point prise. L'objection est recevable sur-
tout pour les produits « protégés » livrés par I'édition privée, elle
,I'est beaucoup moins pour les produits librement créés et
I'Education Natlonale, dans la mesure ot celle-ci incite & Ia diffu-
slon ot & Ia duplication gratuite de ses propres didacticlels et
modifiables par les utilisateurs, La génération des langages d'au-
teurs devralt parmettie aux enselgnants non spécialisds en Infor-
matiqgue de construire eux-mémes leurs propres séquences
d'apprentissage. Certes, I} leur faudra se pller & certalnes

> cchanges dans des re’saaun dianseianants
ou proposes par ' -

contraintes dans la progression, tolérer quelque souplesse dans
I'analyse des réponses, mais aprés tout ces limites sont-elles
plus intolérables que celles d'autres outils proposés & l'ensel-
gnant ?

Un autre type de réticences s'exprime & peu prés de la
tagcon suivante : « Si l'ordinateur ne fait que transcrire les
exercices traditionnels, sl son entrée ne repose pas sur une
rénovation pédagogique, alors ii est néfaste car Il habille avec
des apparences modernistes des méthodes archaiques », Ce
genre d'affirmation provoque toujours l'unanimité dans les ren-
contres entre enseignants, mais celle-cl se fissure dés que I'on
essale de prdciser la douteuse distinction en matidre péda-
gogique du nouveau et de l'ancien. lci il nous faut rappeler
le contexte dans lequel se situs la présente réflexion sur l'ordi-
nateur : celul de la pddagogie institutionnelle, de ses pratiques
et de son histoire.

Nous n’avons pas ménagé notre peine pour résister & I'dcole-
caserna, Introduire les techniques Freinet en milleu urbain,
élargir a d'autres publics que les instituteurs son terrain d'appli-
cation, proposer das dispositifs et des outils qui peuvent
changer la classe, organiser des stages de formation, etc. Nous
ne sommes pas du cOté des conservateurs. Cependant, notre
désir de changement ne s'identifise pas 4 la recherche du nou-
veau, au culte de la différence. Nous répétons inlassablement
depuls de longues annédes que les jeux de balangoire (directif,
non-directif ; ancien, moderns..) ne nous intéressent pas. Nous
n'avons cessé de metire en garde contre « certaing ersatz d'édu-
cation nouvelle 4 la sauce américaine » ou « contre les révolu-
tionnaires aprés cinq heures ». Nous ne sommes pas du coté
des Inconditionnels de !I'innovation.

Cecl rappeld, ce qu'dcrivalent F. Oury et A. Vasquez dans
I'une des publications .« anciennes » de pédagogie institution-
nelle, & propos de tous les auxlliaires pédagogiques, demeure
d'actualité : «La pire des aberrations serait de mettre des
moyens modernes au service d'une pédagogie périmée, de trans-
mettre sans feed back possible, de transformer |'éduqué en
récepteur, $'il ne s'agit que de remplacer enseignants at manuels
par des émissions, films, bandes magnétiques, etc., — auxi-
liaires plus « sQrs » et moins coQteux (?) —, si I'4difice continue
4 reposer sur une méme théorle pédagogique simpliste et fausse,
la suite est prévisible. » (8),

Pourtant, au risque de surprendre, nous ne pensons pas
que la qualité d'une pédagogle se juge A la qualité des outlls.
Nous préférons reconnaltre les possibliltés et limltes de ces outlis
ot les utlliser 4 I'intérieur de ces limites, plutdt que les encenser
ou les broler sur I'autel de la sacro-sainte créativité, Dans. une
classe ol le travail est individualisé, ol fonctionnent des cir-
cuits d'échanges (avec I'intérieur et avec I'extérieur), peut-ll y
avoir de mauvals outils ? Certes, I peut se rencontrer des
documents plus ou moins erronds, des exercices plus ou
moins efficaces, des progressions plus ou moins discutables.
Mais ils sont encore nombreux les enfants ou les adultes qui
parviennent A des apprentissages solides A {'alde d'outils fort
poussiéreux parce que, considdrant ces outils comme des
moyens, leut désir de savoir et l'alde compétente du .maitre
demeurent le fondement essentiel de leurs progrés. Et surtout
si le travail revét une « signification » pour I'dléve, la rapidité
el la qualité des apprentissages passent par des voles qui
défient parfois les régles de la didactique ou des exerclces
modernes (9).

Toute pratique pédagogique réclame nécessairement une part
incompressible d'entralnement vt de mémorisation. C'est la fonc-
tion remplie par les fichlers autocorrectifs et congus pour une
individualisation du travall. Les tutorlels avec leursQ.C.M. (ques-
tionnaires & choix multiples) peuvent représenter une forme
améliorde parce qu'informatisée de fichiers autocorrectifs, en
ralson de la sOreté, de la précision et de I'instantandité des
réponses, Les questions et données de ces fichiers peuvent
8tre proposées selon une progression décldée par |'enselgne-
ment ou selon les cholx de I'éldve, ou encore de fagon aléatoire.
Ainsi le maitre, libéré de tAches absorbantes, peut-il davantage
se consacrer & l'alde indlviduallsée, & I'enseignement propre-
ment dit, & Ia vie de la classe (10).

Si la plupart des didacticlels existants sont davantage des
oxercices de contrdle ou d'autocontrble assez pauvres dans

I'analyse de réponses et donc dans les branchements conduisant. '

aux exerclces appropriés, d'autres ouvrent déja la vole & des
processus d'apprentissage authentique. Par exemple, {'entral-
nement au résumé de texte ou & l'emplol judicieux des mots de
llalson — pour ne citer que deux didacticiels (P.P.R.E.S. et
L.L.0.Q., & partir de la troisidme) de la bibliothdque de I'L.N.R.P,
offra & I'utilisateur d'indénlables moyens de s'Instruire (ce qul
est misux que s'entralner). L'ordinateur vient lcl s'ajouter effl-
cacoment aux autres outlls de la classe. :

Si I'on ne s'élend pas davantage sur I'intérét que présentent
d'autres applications de i'ordinateur parmi celles citdes dans
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notre description initiale, c'est parce qu'elle falt I'objet d'un
consensus assez large.

L'accés & des banques de données (mais cela suppose I'intro-
duction de la télématique dans les classes) et d'une fagon
générale les réseaux autorisant des transmissions st des corres-
pondances d'une classe & une autre, d'une classe ‘4 un orga-
nisme queiconque (agence d'information, Journal, servica admi-

nistratif, météorologique, etc.), sont & I'horizon des prochaines
années. ‘

Les simulations sont déja un travail de création qul sollicite
* Pactivité mentale. Elles ont leur place dans la pratique péda-

gogique & la condition de ne pas supprimer I'expérience réelie.
Pour avoir un Jour clamé un peu trop fort dans une assemblée
Inquidte de manquer le tournant Informatique : « Entre la péte
a4 modeler et I'ordinateur, je choisis pour I'enfant la pate &
modeler», je me suis falt gentiment tancer. Et pourtant Je
vols mal comment la pédagogie Institutionnalle, par son ancrage
historique méme (Montessori, Freinet...) peut se dispenser d'une
certaine réticence & réduire I'approche concrédte et expérimen-
tale & de simples simulations sur ordinateur.

Quant aux actlvités portant sur I'ilmage ou le son, leur
richesse est évidente : la créativitd dans les disciplings artis-
tiques trouve en I'ordinateur un précleux auxiliaire, méme si I'on
peut déplorer le caractére « aseptisé» du travail.

Par ces multiples éclairages, I'usage de 'ordinateur ne renvole
pas tant & un Enseignement Assisté par Ordinateur & propre-
ment parler, qu'd un enseignement ou !'ordinateur prend la
place délimitée d'une technique et d'une ressource dans un
dispositif institutionne! ol les circuits de travall autorisent désir
de savoir, organisation, vie, échanges, apprentissages...

Quelgques ouvertures

Je termineral par quelques réflexions directement issues de
ce que je crols &tre la rencontre de mon expérience person-
nelle en informatique et en pédagogie institutionnelle.

@ L'ordinateur dans une classe vient comme une médiation
supplémentaire entre maitre et éléves, S'il peut & certains
moments libérer le maitre de tAches mécaniques, on west bien
loin du fantasme de substitution. L'autodidacte qul utilise I'ordi-
nateur, ou le livre, n'exciut jamais, quelle que soit la forme
que cela revét, ce que Freinet appelait la part du maitre. Mais
avec l'ordinateur nous disposons d'une médiation aux multiples
facettes et possibilités comme nous ['avons vu. L'informatique
peut étre aussi bien le support d'un fichier autocorrectif qu'un
moyen d'échange avec des correspondants, une possibilité de
créativité plastique qu'une .simulation d'expérience, etc. Quand
on sait I'importance centrale du concept de médiation dans la
pédagogie Institutionnelle, on ne peut que souligner [intérét
de P'ordinateur comme outil venant briser la relation spéculaire
4 I'enseignant et rompre P'indistinction du groupe-classe. On ne
saurait partager :la protestation habituelle contre ces didac-
ticiels « si mal faits » que 'dléve réclame la présence fréquente
de l'enseignant. Belle réussite, en réalitd, de cette machine
obligeant maitre et éléves A se rencontrer ailleurs que dans le
Jeu incertain de la séduction, de I'indifférence, voire du conflit
induit par la relation duelle de la plupart des situations péda-
goglques. Soulager !'snseignant de tAches répétitives, ce n’est
pas l'en libérer, encore moins abolir sa fonction.

® L'ordinateur apparait comme objet de désir, non pas au
sens banal de convoitise {comme veut nous le faire croire l1a
mode des jeux vidéos), mais parce que, méme si cela n'est
point pergu d'entrée de jeu, V'ordinateur n'est rien d'autre
qu'une machine complétement vide. Vienne le programme et
alors la multitude des petites cases, ces bits (6léments binaires)
vont étre affectés de 0 ou de 1, de manidre & donner corps &
un projet. L'ordinateur est ce manque qui permet le travail, la
place vide grAce A laquelle le programme s'installe. A une
époque ol l'on comble les besoins pour abolir les désirs
(« Besoin comblé, désir perdu», répéte-t-on souvent dans les
sphéres de la pédagogie institutionnelle), ot I'on décide de tout
a notre place (notre bien, notre -sécurité, etc.), il importe de
marquer la distance entre |'ordinateur (la place vide) et le
programme (ce qul vient jouer dans cette place). L'ordinateur
dans la classe, ce n'est donc pas la méme chose que le pro-
gramme {l'enseignement -programmé, l'enfant programmé) dans

la classe. Sans récuser — loin s'en faut — l'utilité des pro--

grammes pédagoglques (surtout ceux fabriqués par les ensel-
gnants avec les langages d’'auteur ou du moins ceux sur
lesquels ils ont pouvoir), Il faut encore Insister, au moment de
conclure sur cette ditférenciation si essentielle entre Informatique
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et ordinateur. Cela veut dire : la création est possible parce

_que la machine & proprement parler n'est rien, elle est cette

place ouverte qui autorise respiration et invention (11)

Jacgaes Ricot.
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a bien voulu nous communiquer

femercions

paru dans les Cahiers Pédaj"ques q° 224

g\g Feveler g4 . CHQNT‘ERS (‘&

(1) «Journal Officlel » du 7 décembre 1880. L'Académie Franqalse,‘ sage-
ment, a proposé cette définition dés 1968, ’

(2) Pour une introduction aux langages d'auteur, lire }e supplément au
bulletin trimestriel de I'Association Enselgnement Public et Information
(numéro spéclel, septembre. 1863).

(3) A ce sulet, on peut se reporter aux dtoxtes de J.-C. MARTIN,
P. ARANG|ENS ot M. CEUELFETER, in « Cahlers Pédagoglques », n° 188,
nov, 1881, p. 15 & 21,

(4) La bibliographis & propos de Logo est d4ja fort abondante. Bornons-
nous & renvoyer le lecteur des Cahiers, au n° 198 (articles de A. BOIS
?;nmi "é'GLl'I:' op. cit.()’ etsau Prxpé;% sept%mmle 19683, p. 46 & 48I(comple .

e l'ouvrage de 8. H allllssement * »,
AT, DROUIN). 9 « ement de I'esprit par

(5) 'un des débats les plus & la mode de ces vingt dernidres anndes
oppose les conceptions et pratiques de ceux qui Inslstent sur les contenus
& enseigner et de ceux qul privilégient la méthodologle d'asccés A ces
contenus. La matidre contre 'a maniére en quelque sorte. L'encyclopddisme
contre I'éveil. L'instruction contre le t8tonnement, etc,

Epuisant débat singulidrement réducteur.. La. tAtonnement expérimental
(parfois trahi par ses arlisans ou ses détracteurs) n'est-il pas un autre
nom de la méthode scientifique appliquée & i'apprentissage ?

(6) Cette opposition ainsi  schématisée renvole & des clivages bien
réals. Les initiés y reconnaltront. le conflit entre unlyersitaires et certains
animateurs de clubs, antre ceux qui Insistent sur‘la programmation
st‘ructurée et ceux qul limitemt leur ambition & I'acquisition des régles
d’un Iang%ge Farticuuer. entre les tenants de lalgorithmigue et les rols
de Ia «bldoullle » (terme non approuvé par {"Académlie Frangalse et qul
renvoie & un tatonnement fort peu expérimental).

,(7) Rendant compte de i'ouvrage de S. PAPERT : « Jaillissement de
'esprit », un praticien Freinet écrivalt : « Ne va-t-il pas (S. Papert) jusqu'a
consacrer prés de 300 pages au tAtonnement expérimental en réussissant
4 ne jamais prononcer le mot 7 Pour lui ¢a s'appelle du « debugging ».
(« L'Educataur », 1°7 novembre 1982, p. 32).

(8? F. OURY - A, VASQUEZ : « De la classe coopérative & la pédagogie
Inatltutionnelie », p. 737. — Les auteurs ajoutent : « Les centralfsmes
saluent Il'avénement des distributeurs électroniques de bonne parole.
Au lieu de former des maltres, on constrult, on équipe.., »,

On pourralt considérer cette dernidre remarque inadéquate dans la
mesure ol la doctrine officielle insiste A Juste titre en ce moment
sur la priorité de la formation & VPinformatique et & ses applications
hodagogmues, et non sur la diffusion massive de «Frogrammes finis =,

ais une ambiguité demeurs et tient au renversement des perspectives.
Est-ce !'informatique qul regoit des appllcatlons pédagogiques ou bien
est-ca la pédagogie qul s'approprie I'informatique ? Ou, pour dire les
choses autrement, dans quel type de dispositlt pédagogique et Institu-
tionnel I'ordinateur s'inscrit-il 7

(9) Comment ne pas se méfler des pourfendeurs d’exercices «tradi~
tionnels» quand on It dans tel ouvrage fort érudit, écrit en 1983 et
destind aux instituteurs, les consells pédagoglques sulvants « fondéds » sur
une culture linguistique de haute tenue : « C'ast pourquol [l est préfé-
rable de ne proposer aux enfants du C. P. que das récits & la troisidme
personns, ot de ne pas les encourager & dcrire en disant « Je», surtout
8'll s’agit de raconter une histoire par écrit autrement que dans une
lettre signée ». Au cas ol le lecteur Incrédule n’aurait pas bien compris
cette negation du Sujet au nom de la Sclence, |'auteur sjoute cette
note : «C'est, entre autres, un des nombreux dangers du texte I[ibre
quand it est pratiqué trop t8t=. Mais soyons rassuréds, |'intentlon rappelée
en conclusion est (blen) bonne : «Que les enfants se mettent & vivre
comme un plaisir le travail d'écrire, c'sst notrs voau s,

(10? Le fichler autocorractif est un outil, « on pourrait dire une machine »
notalt déja Fernand OURY (Cf V.P.l., p. 208), volci blen longtemps.

(11) Jacky CHAGNEAU, animateur d'un club Informatique dans une
institution de soins, déclarait lors de journées d’études en 1982, &
Nantes, dans e cadre de recherches sur la psychanalyse Institutionnsilie. ;
«1] a fallu longtemps aux soignés (malades mentaux, psychotiques) et
goignants pour mesurer 1\10 i'ordinateur n'étalt qu'un espace vids, qu'une
bolte vide, que le génie de cette invention consiste a délimiter un
ospace-mamoire vide dans lequel les éléments que I'on fournit peuvent
8tro travaillds ».

Dans cette méme Intervention, Il soulignait e rapport de I'ordinateur
4 i'écriture — question que Je n'al pas ou la place de développer icl,
mais sur laqueile il faudra absolument revenir et & Yavhé « ceui que !'on
ne peut représenter, celui qul définit la place vide »,

Quend on salt que l'ordinateur a d’'abord désigné Dieu dans la langue
frangaise voicl quelques siécles, et que certalnes étymologies lui attri-
buent le sens de « celul qui Institue», H y a 14 matiére A méditer...



(vendredi ... mars 1986 )

nicolas $ benjamin ,il arr€te pas de me taper A

=

la récré,ji'lul ai rien fait,.

benjamin 3 menteur, c'est toi qui commences, tu

nous lancesdu sable ...

guillaume : benjamin en plus, c'est lui 1l'chef!

caroline 3 il vous dit de nous soulever les jupes

et vous le faites...
christophe ¢ c'est m&me pas vrai !
aurélien ¢ ctest toujours le patron ,benjamin..

pauline ton n'est pas des ouvriers

aurélien: ctest le patron quand mé&me ,il nous

commande |
johanny: t'as qu'id pas lui obéir!

aprés &pres discussions,fut adoptéela "régle"

IL R'Y A PAS DE PATRON,IL N'Y A PAS DE CHEF
DANS LES ENFANTS ,SAUF POUR JOUER

Rien de simple

sociale qu'est

,cette Btrncture

le conseil de la

semaine... pourtant j'y tiems,

elle me tient,

bref,elle remplit une fonction
indispensable dans le groupe...
elle est instituée dds septembre

et se perpétue

par la barbs..

tout au long de

1'année avec des hauts ,des bas,

des étggnations, des euphories...
Elle reste un lieu privilégié pour ‘ RE ’)

5 on y parle des tissus relationnels

DIRE
EVALUER
(SE ) PROJETER

Pasca‘our Gllel

Atjwcew e Suf “QW\(’.

qui drapent nos vies,des conflits
(prévisiblea)entre enfants , avec

en Sméo

—MAnSON SC

P

358

1'adulte,les adultes, dans la classe

,dans l'écele; on y PARLE ,oui

plut8t que cogner (espéce de trans-

-fert violence physigue =P mots)
de VECU ou d' A VIVRE ,oui plut8t
que de vent,de tout ,de riem coecs.

36 -



comme

Gayl- ic‘wavd,Je(e sems
hocs du :

indivi&uellement,on pdse ce qui nous oupe

a plugsce qui ne nous a pas plu. a ,dasse_ v ) W

travers le vécu de la classe,.implici=-

~tement on analyse ce qui await &té
programmé (ateliers,visites,usep...)
cequi a été véou, ce qu'on en tirec..

[ on évalue également sa propre place

; dans le groupe par rapport aux rdgles
| qui le régissent et qui ont été dis-

| _cutées "négociées" ensemble, avec

uwl'acuité et les limites qu'offrent

5 au 6 ans d'exietenoe, on évalue ce

[ que IVIVRE ENSEMBLE)signifie,implique

iL de eontraintes, de plaisirs, de riégles

i ,0e repdres, d'organisation ,de “menus

de la semaine ",..

. apréévle”déballage,le tri | on essaie

auf que \es contlel v;e_"
édé&(&‘)e,uf:“ fesons 5 welres
A wance dyec, . Le_ cou.se,oo t

: au maximum ,enfants et adultes, de
i satisfaire le plus de personnes dans

la programmation d'atelers ,d'enquétes
(! les demains me seront pas uniquement
! le fait de 1l'adulte et comme c'est luil
| qui coerdonne, gare A ses égarements,

ses oublis,ses manquements éventuels

i de parole !1i

‘ se projeter , on présente au consell
Jes réalisations tant en bricolage,des

deasins,peintures‘qu'en textes,sketcheg
de marionnettes. ..petite tribune ol
ion peut CONCRETEMENT se valorisger
trouver au sein du groupe un peun de ce

lait qui réconforte inconsciemment,qui

‘aide é(avoir un quelque part ol on
.est reconnu et appréecié . '

— 13



Pas grand-chose, ce qui est dit,
balaneé ,murmuré,gueulé,grondé, td,
projeté,décidé, reporté,adopté 277

Ce fichu conseil (qui fait sourire
certaine adultes parents,colligues)
nous aide tant bien que mal d...0

GRANDIR
4 8tre petit & petit plus autonome,
Plus eapable de gérer la ‘complexité
de la vie soclale.On y édicte ses
IV\S"“AO\'\.OW CW(‘Q“C peut-8tre premidres rdgles de vie,
oo le comble ! on y avale ses peut-8tre premidres
couleuvres en matidre de conflitis,
W on y afffite ses peut-8tre premiers
canifs de la critique;.coopérante,
on y use ses peut-8tre premidres 88
lives de coldre ou d'enthousiasme,

b dite qu‘i\ Com P"e g&.

pour des heuves o

ony partége 1'Autre sous toutes les

et avec ¢a, essayez de me conv;;;;ié.
que le consell c'est de la roupie
de sansonnet...allez,essayez !

‘coutures, onlrdonne, on y regoit...

( vendredi 18 octobre 1985)

|e Consei' :

guillaume 3 quand je veux écrire une histoire)
c'est trep long, Jj'y arrive pas !
sabine s c¢'est parcequ'on ne sait pas encore
lire... '

ronan § oul mais oan & des choses & dire quand

méme ...

jessica ¢ le métier du petit matériel, je trouve
que christophe 1'a mal fait ...
christophe ¢ tu n'avais qu'a mfaider !

-sonla 3 e¢'est pareil pour pauline ,son métier
des menus de la cantine, elle l'a ou-
=bhlié plein de fois !

stéphane s c'est'parce qulelle esté

bowne vidange de roupe
Yous les s?y 'ougs
pense3 a \'‘alawmage -
Ca,vbum."t.ovl eJ' oau

‘%‘a{je aubi- pollufion

Stm\Ae sac\’;on

‘sonia ¢ c'est pas une raison ...
guillaume : on n'a qu'ad dire qu'on peut se faire
aider par ses copains ?l..

franck ¢ oul mais c'est notre métier d'abord,on .

se failt aider que si on est petit..
pascal s il faut 8tre grand pour bien faire son
métier ?

manuel 3 ouigpetit & petit !

- 3¢-




LA CLASSE COOPERRATIVRE

ET LES DROITS DE I'HOMME

Les droits de 1'homme et de 1'enfant

ne s'enseignent pas seulement ils se
vivent!

Vivre les droits de 1l'homme et de
l'enfant,& 1'école (et ailleurs!)
est plus utile qu'un enqeignement de
type morale .

LA CLASSE COOPERATIVE EST UN LIEU
PRIVILEGIE D'APPRENTISSAGE DES DROITS
DE L'HOMME ... PAR L'EXERCICE DES

DROITS DE L'ENFANT.

ees" 81 les enfants pouvaient
prendre conscience, dans leur vie de
chaque jour, des moments privilégiés
pendant lesquels ils ont pu vitre
selon ces droits, s'ils pouvaient
sentir la souffrance que peut provo-
quer leur non-respect, peut-&tre
en resterait-il une "trace" ? .

MARTINE POULIN (Suisse)

et ceoi me rappelle une disoussion que
nous avons eue il y a quelgque temps en
classe,& propos du vote.

Sophie déclarait que le vote n'avait
pour elle aucune importance, qu'telle
s'en fichait,qu'elle n'irait pas voter
plus tard,que son pére ne vote pas
" parce que cela ne sert & rien.C'est
une opinion & considérer bien sir,
car le fait de ne pas aller voter...

c''est une maniére de s'exprimer,

Mais j'ai voulu élargir le débat
a4 la question du droit de vote et
j'ai parlé des pays ol ce droit n'exis-
te pas... parce que des dictateurs
décident pour les autres,Méme réaction
de Sophie,ce n'est pas son probléme,
du moins elle n'en prend pas conscien-
ce.Alors, j'ai suggéré que dans la clas-
se,moi, ou guelqu'un d'autre, décide
. 8EUL qu'on ne ochoisisse plus par exem—
ple nos responsables donc... qu'on ne
vote plus!

~39

Alors, la,Sophie a réagi,elle n'était
pas d'accord,"je veux voter "a-t-elle
dit" parce que ga m'intéresse!"

L'éducation cigique du citoyen com-
mence ici... c'est pas l'intéressement
que nait le désir du vote et qu'on en
comprend alors son importance.

Sophie a-i-elle modifié son jugement
sur la question du vote dans la société.,
ce n'est pas certainset c'est normal
car ce ne sont pas ses préoccupations
d'enfant, mais ce que l'on peut supposer
et esgpérer,c'est que l'exercice,de res-
ponsgbilités & sa mesure, de droits qu'
elle peut vivre au quotidien et qui la
concernent auront des répercussions sur
sa vie d'adulte et qu'elle pourra alors
revendiquer Droits et Responsabilités
pour elle et pour les autres!parce
gu'elle en aura fait l'expérience supa~—
ravant dans sa vie d'enfant!

‘ Autre exemple, cette fois, & propos
des moqueries, donc du reSpect de
l'autre,

Récemment, au Conseil, les enfants

se sont plaint de bagarres dans la cour
et de moqueries dont ils sont victimes
aux réeréations, du type "Vous, les CEI,
vous €tes bons A4 rien",Trés humiliés par
ce genre de propos, les enfanis ont vi-
vement réagl au Conseil,la discussion

a été passionnée et nous avons cherché
engsemble des solutions,

Nous avons décidé d'afficher une
proposition de loi dans la cour de 1'é-
cole pour qu'il n'y ait plus de moque-
ries,de bagarres, pour que chacun puis-—
se jouer avec qui il a envie sans 8tre
dérangé. :

L'affiche a aussit6t suscité des réac-
tions vives de la part des autres enfants
qui ont témoigné gue dans notre classe
aussi certains se moquent des autres
(des petits, des handicapés..etc...)

Cela & discuté dur et cela a permis
aussl de faire prendre conscience dans
notre classe que, sl on légifére,il faut
commencer par respecter nos propres loss,
que ce qu'on exige des autres... i1 faut
se l'exiger d& soi-méme!



Bt le r8le de la loi prend ici toute
son lmportance, non pas parce que la loi
empdohera lem bagarres ou les moqueries..
mals plus paroce qu'elle susoite des réao-
tiong,des réflexions.Maintenant ... on
s'interroge! La loi marque ici la limite
et garanti® des droits "jouer avec qui
on a envie",31 on se moque ... on sait
gu'on enfreint la loi... et si celle-ci
ntest pas dite, 81 elle n'existe pas,
sl RIBN n'est dit... apres tout,la moque-
rie peut impllcitement &tre la loi!

Quelques semaines plus tard,le direc-
teur a dfi enlever l'affiche pour utili-
ser 3 d'autres fins le panneau.les en—
fants de ma olasse ont alors réagi en
disant qu'il n'aurait pas dh l'enlever,
car "c'était important".

Dans la classe coopérative,un droit
esgentiel est reconnu,vécu... celui de
la parole.Une parole écoutée,prise en
comptej authentifide et qui donne du
pouvoir,principalement au Conseil qui
est le moteur de classe coopérative.

Ce Conseil,par 1l'importance qu'il
revétsest un lieu privilégié de forma-
tion sociale, d'éducation civique et
coopérative,

On y apprend & communiquer, 3 échan—
ger avec les autres @
3 exprimer un point de wvue
défendre une opinion
écouter l'autre, & partager

e
Qs s O

On y apprend

» & gérer, & organiser, des projets

« & prévoir,anticiper des actions

+ & raisonner, & construire une lo-
glque pour défendre une proposition,

On y apprend

. & maltriser ses relations avec les
autres, en exprimant ses conflits

( la parole peut éviter le passage &
l'actes) mais aussi ses joies

. & développer des relations harmonieu—
ses avec les sutres
On y apprend
. & animer, & oonduire des réunions

. & exetcer des responsabilités,du
pouvoir

' "L'école doit devenir un lieu privilé-
gié d'apprentissage de 1la démocratie,,."

dit le Projet Socialiste d'Bducation
P. 162

) Bt moi je dirais que le Conseil de coo-
pérative c'ést la démocratie en actes!

Alors & quand la généralisation du
droit & la parole pour les enfants?

A quand la généralisation des prati-

ques du Conseil pour la formation sociale
du citoyen?

Je réve!l

J.P. BOYER

- Lo-



DE FREINET" I972) Denise Legagnoux
langait un appel pour la défense des
cultures régionales.C'est pourquoi,
je souhaite que mon article
"L'Histoire régionale & 1'école"
permette de préciser notre position
par rapport & ce problédme, en 1985,
suite aux derniédres instructions du
\finistre J.P. Chevénement.,

Dans le bulletén n°IT des "AMIS \

Dans ses récentes instructions,
le Ministre de 1'REducation Nationale
affirme gue '"la connaissance de notre
héritage historique, l'assimilation
du patrimoine politique et culturel
de la Prance, la découverte des rie-
chesses de notre peuple et de notre
pays sont indispensables & la forma-
tion du futur citoyen".

Mais comment, aujourd’hui, dans
une région ( et pour moi ) en Breta-
gne, prend-on consoience que 1l'on
anpartient & une ocommunauté, au
destin de laquelle on accepte de par-—
ticiper? :

Comme toute autre région, la
Bretagne, par son histoire, peut nous

aider & illustrer & comprendre la
complexité de 1l'appartenance,

Car l'idée régionaliste n'est pas
une notion "provinciale" & relents
réactionnaires.C'est une idée plus que
jamais actuelle, conforme & 1l'idée trés

officielle de décentralisation.

C'est dans ce contexte que je situe
le probléme de 1l'enseignement de 1'his-—
toire régionale & 1'école,

Fdr

— 4.

| L A0S TOIR(E

REGIDNEE
A

L' ECOLE

© . . ¢
Iushuehons ofé cl'e.“&s
et
. “\‘S"Oi fe e

Il n'est pas inutile de les rappeler
car elles se sont élevées contre une
forme savante et abstraite de l'ensei-
gnement de l'histoire.

Les 1,0. de I945

" Depuis 1887, l'enseignement élé-
mentaire a pris peu & veu une forme ga-
vante, abstraite; de plus en plus, il

s'est encombré de termes techniques
dont les éléves ne comprennent pas le
sens.Aussi, donne-~t-il souvent de mai-
gres résultats.

I1 a semblé qu'il y aurait avan-
tage & le rendre moins ambitieux et &
le rattacher autant que possible, &
1thistoire locale, si riche et si
variée en France, car ainsi l'enfant
pourralt prendre contact avec la réa-
1ité de 1l'histoire",

Bt ces mémes instructions ajoutent:
" I1 n'y aura plus d'enseignement suivi
de lthistoire".



Circulaire du 29 mars I976

" Prise en compte dans l'enseignement
des patrimoines culturels et linguistiques
francais",

" Dans un pavs comme la France, chaque
‘région,~ ce mot ne doit pas &tre pris ioci
dans son acceptation administrative - pos-
séde un patrimoine culturel propre, né de
ltaccumulation séculaire du legs intellec-—
tuel, moral et matériel des générations
précédentes,de 1l'empreinte qu'elles ont
laissée sur le sol et dans le paysage,des
mentalités et des coutumes qui se sont
forgées, et pour certaines, ont subsisté
jusqu'a nous",

Wt cette circulaire vpropose aux en-
seignants un certain nombre de mesures
destinées a développer 1'étude des pa-
trimoines culturels.

" Sans prétendre donner jci une défini-
tion exhaustive de ce que sont les cul-
tures locales, vroduits des rapports des
hommes entre eux et avec la nature et
manifestation du génie créateur propre 2
chacun de nos terroirs, il m'avparait
utile d'énoncer certains thémes qui
peuvent 8&tre proposés & l'occasion des
stages de formation des maltres et
gervir de base & leur enseignement,"

Rt & propos de l'histoires
" Nécouverte active des vestiges des
périodes antérieures : traces et objets
préhistoriques, monuments historiques.

- Quartiers anciens de sdcteurs sau—
vegardés, architecture rurale ‘

- Acquisition de connaissances som-
maires sur l'origine et la signification
des noms de personnes et de lieu,

- MWtude dans la littérature et les
différentes formes d'expression artis-
tique = sans oublier les arts dits

populaires, de 1l'évocation du milieu na-
turel et de certaines traditions ou
manifestations locales",

Ine telle circulaire ne peut gqu'en=-
courager les enseignhants, de l'Weole
Wlémentaire, au Lycée, & faire la place
qui lui revient & l'histoire régionale,

Nos ancah’es"es Gau‘cis,
Vivaieat daws des fugtfes

LI Y

.
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Bnfin, rappelons ce qu'éerivait
C. Freinet en I946: ‘
"Abandonnez définitivement le manuel
éoolaire sur lequel vous avez peiné
a enseigner avec si peu de succés,
l'histoire suivie, 1'histoire savante
qui n'est pas 4 la mesure de 1'enfant,
Puisez dans le milieu, dans les
plerres, dans la mémoire des vieux,
dans les archives, les &léments de la
véritable histoire, de cette histoire

vivante, qui, selon un processus natu—

dans leur enseignement,

rel,deviendra plus tard, la véritable
histoire de France, celle qu'on com=-
prend, qu'on sent et qu'on aime, celle
qui nous apprendra & mieux connaitre
notre pays et & mieux le servir,"

Ainsi, en dépit d'une longue
tradition incluant les instructions
officielles et les conceptions des
rédagocues de 1l'éducation nouvelle,
1'Ecole n'est pas le lieu de sauve-

~garde des cultures régionales.,



LA BRRETAGNE

Vous connaissez?

Ah! c'est spécial, disent les touristes,

Elle a eu son héroine,BRCASSINE,la
bonne ghurie, toujours actuelle,Botrel,
son illustre barde de Pont-Aven,avec la
Paimpolaise, les fleurs: d'ajonc,faides
clichés et méprisantes caricatures de
notre peuple, sans parler des sarcasmes
et ricanements suscités par les sonori-
tés du biniou,les coiffes, et bien sir,
l'usgge de la langue, leur "baragouin".

. La région administrative de la
Bretagne compte quatre départements
1'T1lle et Vilaine, les. C3tes du Nord,
le Morbihan, le Finistére.Mais la
région historique, telle qu'elle a
été reconnue par la Charte culturelle,
comprend la Lloire Atlantique. C'est
4 Nantes que se trouve le chéteau des
ducs de Bretagne dont le passé se
confond avec 1l'histoire du duché,

Quand J'étais gamin, & 1'école,
& Névez, prés de Pont—Aven, j'appre—
nais par coeur la liste des cing dé-.
partements bretons, leurs préfectures
et sous-préfectures. C'est depuis ‘

'Vichy & la suite d'un déoret d'avril
1941, que la Loire-Inférieure a été

détachée de la Bretagne, et depuis,

il en est ainsi!

Mais il existe une communauté
bretonne, attestée historiquement,
culturellement, socialement, depuis
plus de onze siécles, dans des limi-
tes reconnues par tous, sauf par le
POUVOIR. »
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HISTOIRE SUCGINTE DR LA BRETAGNE

Cette histoire que je n'ai jamais
apprise & 1'école. ' ,

Du 8&me au I6éme sidcle, le peuple
breton constituait une société politi-
que vigoureuse comportant des centres
de civilisation qui rayonnaient sur
toute 1'Burope occidentale.,

En outre, pendant ces huit sidcles,
il possédait un Btat (la Monarchie ducale)
entiérement indépendant et rapidement
centralisé & Nantes, =~ -

Cet Btat ne fut pas détruit pour des
causes internes de désagrégation, mais
par 1l'avénement de 1'Unité Francaise
sous Louis XI qui mit la main sur 1'Artois,
la Lorraine, la Bourgogne et la Provence.

La France se retourna alors contre
le seul peuple indépendant qui se trouvait
4 1'ouest du royaume, |

Aprés la défaite des troupes breton-
nes & Saint-Aubin du Cormier,i 20 km de
RENNES, en I488, aprés plusieurs révoltes
de paysans, aprés 44 années de résistan—
ce politique qu'incarna en particulier
Anne de Bretagne, la Bretagne devint
frangaise en I532, par le traité 4'union
( et non de réunion) signé & Vannes, et
qui garantit l'autonomie de 1la Bretagne,
au sein du royaume de France.

L



Aprds la perte de 1'indépendance, &
de nombreuses révoltes éclatérent afin Heu(eusevﬂe(/\
de s'opposer au pouvoir central de la J
Royauté, et de revendiquer les droits \ B \..
C()nf'é'!‘é{,i par le traité d'union. es re\ons

Au I7&me siécle, 1'une des plus
célébres fut la Révolte dite du "papier Y \ G: .
timbré" ou des Bonnets Rouges, lesquels ' C)V\ C} C)‘ .
rédigent leur code pavsan, proclamant ' '
les droits de 1l'homme sur sa terre,et k_ \ €? . ‘
se réclamant des '"libertés armoriques".
On connait par les lettres de Mme de Gi C%kxfa’ o ‘62'_ I
:Sévigné la terrible répression qui.
s'ensuivits

: La République ordonne la "levée en
Progressivement, l'histoire'offi- magse" 8our défendre les frontidres de
cielle de la Bretagne va s'identifier 1'est. Yes mesures se heurtent & un

avec celle de la France. puissant mouvement de révolte; les Chouans,
. . mouvement spécifiquement breton, diffé-

La Constituante supprime les 1i- rent du mouvement d'inspiration royaliste,
bertés et franchises vrovinciales, en Vendée, en Anjou, et en Normandie.Ce
contrairement aux cahiers de doléance mouvement vise & restaurer la Bretagne
qui exigent le maintien et la r?forme dans ses priviléges anciens, sans perspec—
des Btats c'est-a-dire le maintien tive sociale.
de 1'autonomie, A 1'Etat Royal centralisateur, se

La Constituante élimine les Etats substitue 1'Btat Républicain d'un absolu
de Bretaghe pour les remplacer par centralisme.

cing assemblées départementales. C'est cet état centralisateur qui, sous

la 3eme République, conjugue ses efforts
pour faire disparaitre les langues et les
cultures "minoritaires" avec 1l'appui de
1'Bglise,L'Unité Nationale postulait une
langue commune apte 3 transmettre les
valeurs de 1'idélologie dominante et &
inculquer le sentiment national,

A la Révolution Frangaise, la
Bretagne perd son statut d'autonomie.

A partir de 1882, l'instruction est
laique, gratuite, obligatoire et,..
frangaise.

L'Btat se dote d'un instrument idéal
pour mener cette politigue d'uniformisation.

Quelles qu'aient été par ailleurs
ses vertus, 1'Becole a participé 3 la ten-
tative de démantélement de ces cultures,
a4 une entreprise de colonisation et
d'agsimilation qui, en Bretagne, s'est
développée sous trols aspects, éoonomique,
politigque et culturel. _

Un tel lavage de cerveau a réussi a
inspirer aux Bretons le mépris de leur
propre culture et & les convaincre que
la réussite sociale était 1ide & 1'aban-
don éu breton et au bon usage du frangais.

Cette école leur a appris & rougir
d'8tre breton et leur a fait ignorer leur
histoire. :

On ne répétera jamais assez que la
fonction de 1'école est d'étre unificatri-
ce.Notre histoire, notre culture, ont été
sacrifides au centralisme.

-uh -
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découverte de leur histoire que les Jeunes
peuvent vrendre conscience d'appartenir
d'abord & une famille, puis & un terroir
puis & un peuple.

Faut—-il avoir quitté 1l'éconle, comme
moi, pour apprendre 1'histoire de son '"pays"
connaitre 1l'histoire de Prance, de 1l'Burope,
du monde, avoir une notion de ce qui s'est
passé partout, sauf sur ce coin de terre
oll je suis nél
‘ Bt que cette histoire ne censure pas
le passé des vrovinces, ne nie pas les com-
posantes de la France. Il faut remettre en
question une histoire non seulement amnési-
que, mais anesthésique, dénaturée.

Certes, que m'importe aujourd'huil que
Duguesclin ait trahi les siens pour se
mettre au service de Charles V? Duguesclin,
un héros pour les manuels scolaires, ou un
traitre & son pays de Bretagne?

<

. _Alors, pourquoi, en 1985, continuer &
dgvelopyer une vision partisane de 1l'histoire,
| ' visant 4 former d&s 1'école primaire, le

"sentiment national” et ceci au détriment de
| 1'histoire des peuples, de leurs civilisations,

de %eurg moeurs, de leurs cultures, de leurs
asvirations!

L'Histoire ne consiste pas & gldri- ‘
fier uniquement les actes de 1'®tat, 3

® : certains moments, juge utile & la patrie
» ° T11 est donc nécessaire d'avoir une
g '—'"\» politique active d'enseignement, de reva-
I- Sensibilisation des jeunes 3 la lorimation et de vulgarisation de tout
vie des parents, des grands-parents,des ce qul a pu &tre un patrimoine.
" vieux du village ou du quartier.
Par exemple, en faisant faire &

chacun son arbre génfalogique et en remon-

tant le plus loin possible dans la lignée

des ancétres.

2—- Btude du passé, de ce qui reste dans
la mémoire des hommes: les vieux métiers,
les activités, les coutumes, les construc-—
tions, les mnonuments historiques, les quar-
tiers anciens & condition que 1l'on connaisse
l'histoire de ces monuments, de ce qui s'y
est passé,..

3- Réalisation d'études courtes, d'enqué-
bes (textes, photos...) aprés visite de
musées, de monuments, et consultation des
arohives locales, 4

4— ®ditions scolaires régionales avec
fiches de travail d'histoire locale et ré-
gionale, diapositives... ‘
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3 CONCEPTION PEDAGOGIOUE
o .

"

Cette histoire régionale ne peut &tre
enseignée d'une maniére dogmatique.
L'histoire de la Bretagne est 1'his-—
toire du peuple breton plutdét que de ses
rois et ducs, l'histoire de ses lois et
. de ses coutumes,
No$ ANCETRES, LES GhLLO/ Ainsi, la Société Rretonne, dés le
o . . I5éme siécle, abolit le servage en pays
VIVAIENT DE Gut » Sous 3&110(3‘.1 n'a jamais existé en Basse Bre-
DES MENHWS ... . tagne). .
S = Car ce qui compte, c'est la pratinue
_ ' d'une pédagogie active de participation
(P.AB.)
~Ainsi, par une pédagogie de motiva-
tion, par une méthode sensible, partant
du concret, l'enfant développe son sens
historique.

C'est & la base méme, qu'il nous faut
donner aux enfants le sentiment de recul
dans le temps, de la contemporanédité
des événements, ou de leur distance dans
le t8mps, ce aqui leur permettra d'appré-
cier et de mieux juger les faits et les
événements étudiés,

31 ce travail préalable n'est pas
fait, l'enseignement de 1'histoire natio-
nale restera sans valeur,

En deg {"gw\f; recu."e:,/'ow (>(us fmﬁm!
de la Co(a’ de Bmcal(‘czvtc‘e , un druide

QFFQ!QMMQ,V\" \'(E\s au (‘q{" des Fow/oi@

du Sui S‘ew \li\;\" Jerfmﬁe, en waiv




Mais, en zone urbaine, dans nos
grandes villes, Nantes, Rennes ou Brest,
comme dans toutes les grandes villes de
France, les écoles accueillent une popu-
lation étrangére: maghrébine surtout,
Rapneloz—vous "Nos ancétres les
Gaulois",“ersonne n'est dupe aujourd‘hui
de vouloir faire adopter & ces petits
Maghrébins, Portugais,Antillais, et...
" Bretons, Clovis pour leur afeul,et tous
ces rois de PFrance, le bon et pleux St-
Louls, massacreur des Albigeois, Philippe
le Bel, Louis XI, et aussi Jeanne ou Sainte
Jeanne, bonne mservante des légistes royaux.
Remarquons aussi que dans ces Z,U.P.
la culture locale est inexistante, L'intérét
est de la redécouvrir, de prendre en compte
la personnalité culturelle de chaque enfant,
afin de guider les jeunes vers la connaissan-
ce de leur origine et de leur histoire, de
la confronter avec 1l'histoire de France,
Mais, en vérité, il ne suffit pas de
connaitre l'histoire de son village, de sa
cité, de sa région pour s'affirmer &tre
citoyen., On ne peut faire abstraotiog
l'histoire de tous les peuples de 1l'exagone,
qui par la force des évadnements sont devenus
frangais.,
D'autant plus que, depuis des siécles,
d'autres influences se sont exercées sur la
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Bretagne, qui n'ont pas toutefois altéré
le caractére original de notre région, ne
serait-ce que par son caractére géographi-

que: celle de la mer, ou encore de la Loire;

le fleuvr et l'estuaire, chaque cité ayant
sa propre histoire, Nantes, St-Malo,

le méme fort diverse d'Ouessant & Clisson.

Ainsi, si 1'histoire régionale est
un élément important qui permet aux ré-
gions de préserver leur originalité oule
turelle et de garder leur personnalité,
elle est aussi indispensable & la forma-—
tion d'un citoyen qul sera solidaire de .
toutes les cultures qui constituent la
communauté nationale et européenne.

Enfin, l'histoire de notre patrie,
la France, l'histoire de notre communau-
" té nationale, ne peuvent &tre celle de
Jules Ferry, celle de Lavisse ou de Mallet.
I'histoire, en 1985, doit effacer les cli-
chés sur lesquels nous vivons,

"Oh est dans 1'histoire de France,
1'histoire des vaincus?"
se demandait Proud'hon.

Dinan,
Vannes, Rennes... et la Bretagne étant ~el-

Eﬂra. '\J{ﬁm '

|

Cette histoire se deit d'8tre plus
nuancée, afin de réconcilier tous les
Frangais dans la dénonciation de tous les
fanatismes religieux ou idéologiques,des
croyances toutes faites de 1'Biat et de
la Religion,

Par-la confrontation de ces croyances,
1'ficole, par l'histoire et par 1'éducation
civique, loin d'aboutir & des citoyens ré-
voltés par l'injustice et manipulés par
1'idéologie dominante visera & préparer
des individus plus responsables,plus 80=
lidaires, au sein d'une épubllque plus
soucieuse de reSpecter la personnalité et
l'identité des régions.

- b3 -



PICOMMENT J'AI PRATIQUE LA LECTURE

DURANT 6 ANS Al C.P.—\

Au départ, e me nuly pservie des
toxtes des enfants, des histoires
racontées pendant l'entretien.

Dtemblée, je refusail le livre de
lecture car il me semblait trop
rigide,laissant peu de place aux
préoccupations réelles et quotidien—
nes des enfants, ne respectant pas
forcément la démarche de la classe
ni sa progression.

Aprés quelques semaines d'appren—
tissage,de manipulation globale des
mots,je passais & 1l'analyse en pro-
cédant par comparaison, recoupements,
visuels et auditifs,en me servant
surtout des observations faites par
les enfants a ce sujet,

Donc, la progression dans 1'étude

des différents phondmes variait d'une oo

année sur l'autre,bien que je m'ar— une CXPef\ ence

rangeais pour les voir tous dans 1l'an— ( )

née.4gsez rapidement, au contact du O\ d(‘)?(enhs sage CJ{&
vroupe "ICEM j'ai introduit le texte :j

libre imprimé,la correspondance sco- &C} \EicJ(zJ (€ o oo

laire et le journal comme supports

actifs 4 la lecture et & 1'éecriture.

Enfin, pour me pousser & la recher-
che,il y avait dans la presse,de plus
en plus d'articles déplorant 1'échec
en lecture, publiant des statistiques
alarmantes sur l'illettrisme en France.

Puis, J'ai voulu en passer a un
nouveau stadeyau bout de trois ou
quatre années de ce fonctionnement-
14, '

J'avais été sensgibilisée par ma
rencontre avec des gens de 1'ATL
ot la lecture des ouvrages qu'elle
-a publiés,

, A 1'évidence, Je réalisais que mg
m&thode avait une lacunet j'accordais
trop de place au déchiffrement.

J'ai décidé d'individualiser davan—
tage les apprentissages de chacun, mon
expérience en la matiére m'ayant prouvé
que chaque enfant avait sa propre pro-
gression,

Dans les m8mes temmns, j'ai fait un
agtage trés intéressant de Pidagogie
Institutionnelle olt j'ai rencontré
des instituteurs pratiquant la lec-
ture différemment de moi.

Cela supposait une toute autre orga—
nisation de la classe, 'ai mis au point
des plans de travail individuels pour
une ou deux semaines.

J'ai introduit les fameux "écrits
sociaux'",des affiches, recettes,pro-
grammes T¥, recettes de cuisine,menus
de dantine,abonnement (& J Magazine)
pour compléter ce guil existait déja
(coin-bibliothéque et affichage corres-—
pondants).

par CaHler'mc Mou\ok

- 13-
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J'ai mis au point des ateliers de
lecture, aveoc le coin~lecture SRA, les
fichiers lecture de la OCEL, des fiches
auto-correftives de ma fabrication,les
livrets "a mots découverts" de chez
JDT, et plus récemment & l'ordinateur
j'al commencé 3 utiliser le programme
Elmo Zéro de 1'AFL.

J'articulais les aides technigques sur
rois points essentiels:
les textes d'enfants, issus des
textes libres,des entretiens ou de la
correspondance pour fournir un baga—
ge global de mots(étude,mémorisation,
etCeo.)
Le classement des mots dans des
boites,selon deux critéres:
~classement par initiale
~clagsement par le sens(au styled
on met ensemble les mots qui désignent
la nourriture,ceux qui désignent les
~ gens, les animaux, etc...)
-4“;} Les lectures découvertes, c'est —a-
ire tout texte (correspondants,recettes,
histoires) donnant lieu & un réinvestis-
semant des connaissances(avec pas plus de
107 de mots inconnus).C'est un exercice
oli 1 lecture du sens prédomine.Il ne
s'agit pas de déchiffrer, mais de compren-
dre par anticipation, en cherchant des
informations demandées par exempbe

LA OF g4 SE GOMPLIQUE z]

Cette année,je me suis absentée
durant tout le premier trimestre pour
congé maternité,et je crois gque mon
absence a permis & certains,parents
et colléegues,de régler des comptes fa-
cilement dans mon dos.

Mes CP de 1l'an dernier sont allés
pour la plupart normalement au CEIj
la collégue gui les a eus s'est pani-
quée tout de suite devant le "petit
niveau" en lecture de la classe,Blle
a invité Monsieur 1'Inspecteur 3
s'agssooier & ses craintes ainsi que
Monsieur le Conseiller Pédagogique.

K-NA .. ANA . Lek
Y. LYZE . ANALIZE

@L‘\ge, Louis - DAMIEN]

La place du déchiffrement devint
alors minime,et ce n'est qu'au troi-
siéme trimestre,par souci que les
enfants aient tous entamé,a un mo-
ment du CP,le proocessus d'analyse,
que j'ai fait auelques legons sys-—
tématiques autour des sons.

Je m'en serais bien passée,pour
aller au bout de mes convictions
nouvellement acquises, aller au bout
de mon projet,pour vérifier aussi
qu'ayant respecté vraiment le rythme
de chaque enfant dans son apprentis—
sage je n'avais pes d'échec(de refus)
vigedevis de la lecture.

Devant le manque de motivation de
certains enfants, peu soucieux de faire
des efforts pour lire, profitant au ma-
ximum des moments de travail individuel
pour ne rien faire, j'ai eu peur, je

‘1'avoue,de me trouver face & de gros

probldmes de non-lisants en fin de CP.

J'al laissé ceux qui étaient moti-
vés,bien partis,en ateliers de lecture,
pour m'occuper davantage des moins
motivés (ou pas du tout).J'ai repris
avec ceux—ci les exercices du coin-
lecture SRA,et le cahier qui va avec,
Ayec certains j'ai fait du B..A..BA
parce que ¢a semblait leur aller...

Au bout du compte,j'avais 1l'impres-
sion de n'avoir ni échoué,ni d'avoir
gagné mon pari.




Ils ont relevé en novembre un ni-

. veau de lecture extr&mement bas,par
des moyens (ui,évidemmenl,n'’lLaient
pas les miens!

J'avais voulu de la lecture silen-
cieusejils faisalent oraliser,et syl-
laber les enfants,

J'avais voulu de la lecture du senss
ils faisaient lire du mot & mot,
Les parents ont été associés &
~ cette épidémie de trouille, et les en-
fants en ont perdu leur savoir-lirel!

Les commentaires me sont parvenus,
comme quol j'apprenais mal & lire aux
enfants,que personne ne savait lire en
CBI;etceas

Bt i1 fallait que je reprenne en jan-—
vier une classe de (S-CP,et de surcroit
A mi-t@mps(aucun colldgue n'ayant accep-
1é de prendre la classe cette année)

Bonjour 1'ambiance!

-
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PROLOGUE ET REFLEXIONSA\

Par précaution, cette annéB,je me suils
résolue & faire marche arriére dans ma
démarche en raison du mi-temps,et j'ai
adopté la solution du livre,le moing
pire que j'ai trouvé"Au fil des mots"
(depuis, j'ai découvert qu'il y avait
mieux dans le genrel. -

Pour arréter les bavardages, j'ai ren—
contré l'Inspecteur qui a accepté mon
analyse sur la question, qui a reconnu
que les enfants avaient dl régresser en
lecture en début de CRI,comme c'est le
cas presque toujours, mais accentué par
le phénoméne de changement de méthode
et de crainte collective,

I1 m'a inspectée,et tout content que
je sols bien rentfée dans 1l'ordre,m'a
congratulée et mis une bonne note!

J'ai rencontré les parents de ma
classe pour expliquer notre travail cette
année,3 ma collégue du mi-temps et & moi.
Ils ont di 8tre rassurésjtout se passe
bien, de maniére bien classique,bien
gentille,

J'ai rencontré une collégue,du CBEI,
avec qui je pensais avoir la mdme optique
en lecture. “alheureusement, pous des

raisons personnelles, pour des pro-
blémes 1liés & 1'équipe enseignante,
elle en est venue ou bien 4 modifier
sa pratique en lecture ou bien &
oublier ce qui, l'an passé,avait été
notre probléme numéro UN en conseil
des Maitres.



La concertation entre nous dans le
domaine de la lecture m'gvait parue
riche,méme si les projets faits dans
ce cadre n'étaient pas tous menés a
terme.

[~
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Tous les collégues avaient recon-
‘nu 1'intérét de travailler la lecture v
de maniére cohérente,de donner un suivi £
depuis ‘la maternelle jusqu'au CM2.

o/
avec sa COV\SQ“E(Q e

(Hlogegique, 1

vai les co“e:ju.es

Nous avons utilisé les fichiers ATEIHF
les programmes Blmo Zéro 3 l'ordinateur,f
etc...

Les collégues ont fait des journaux
scolaires,un journal mural,qui n'a ja-

, cow“(e Wio .
mais bien fonctionné,a été mis en place.f
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Le projet bibliothéque semblait l
c'est pas colon -

avancer.

-

La situation s'est gltée & cause de
probldmes de personnes, & cause de la
baisse d'investissement de certains ,
dont moi-méme certainement, du fait de
mon arrét maternité.

Je n'ai pas relaté cette expérience
pour décourager les gens, mais bien
pour montrer ses limites,afin si pos-
§ib1e d'éviter les problémes que j'ai
~évoqués.

Pour conclure,il me semble que s'il
ne faut surtout pas renoncer & la lec-
ture "naturelle","fonctionnelle",il est
nécessgaire d'entreprendre calmement
les choses,et si possible pas tout seul
dans son coin.

Une solution & envisager;garder les
éléves 1l'année suivante en CEI.

Je sais bien que sans prendre de
risques on ne changera jamais rien,
et que le travail devient passion-
hant quand il suscite la remise en
cause,méme un peu douloureuse,
guand il bouge et avance.

avant ’Vwk/ P(QC& au Aé‘s“f/ | 1
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En cela,le groupe ICEM est extré-
- mement précieux,il &vite 1e dicoura~—
gement,la routine, la solitude sans
sa'classe.Il n'en reste pas moins
qu

APPRENDRE A APPRENDRE A LIRE |

C'EST FABULEUX !

Cberime Modek
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an. Poller ..,

le musee  Pierre AoELAR D

Accds trés facile par le train eu dépar
de Nantes ou Vertou.

Tout proche du musée existe &galement
une petite entreprime familiale qui fabri-
que les "Petits Mouzillons" et des galettes.
Ces gens sont trés proches des gosses et
répondent & toutes les questions, finis-
sant la vislte d'un quart d'heure environ
par une grosse poche de ghteaux déclassée

par olassa(oe qui procure un gofiter gra-
tuit).,

R,

Au Pallet, nous faisons partie
d'une fagon trés active de 1l'Association
Gulturelle Pierre Abélard.Cette associa-
tion, composée uniquement de bénévoles,
a créé un musée "Arts et Traditions Popu-
laires du Vignoble".Il existe depuis I979
et a 6té créd 4 l'occasion du 9éme cente—
naire de la naissance d'Abélard au Pallet.

Cette année nous y avons adjoint une
mezzanine et ce faisant, nous l'avons
agrandi, et partant entidrement repensé.

Pour cette premidre partie,trois
heures environ sont néoessaires pour
l1t'échange de deux groupes de 25 &

30 pour que tous alemd tout fait.Ce
qui peut donc correspondre & une

Nous devions ouvrir A Pddues,mais...
n'avons pas pu le faire.

Tous les ans, nous racevons beaucoup | demi-journée.
de groupes. Pour les Bnfants, Henri et moi
sommes en général les "guldes".Pendant Si vous &tes intéressés par une

a

que Henri se met & la disposition des en- journée entiére, nous pouvons égale-
fants dans le musée (maximum 25 & la fois) / ment vous piloter pour ajouter & ce
l'gutre groupe vient avec moi faire un qui précédde un pique-nique au bord de
oirouit pédestre par des sentiers ol nous la Sévre,dans des endroite aménagés.
faisons halte & un vieux lavoir,a une 51 le besoin s'en fait sentir,un
vieille fontaine, avant d'arriver au bord repli contre le mauvais temps & la @ !
de la Sévre, et de remonter le coteau maison Ménard, ol nous avons accueilli
jusqu'a un point de vue d'ol tous peuvent de nombreux groupes lafques depuis
observer les méandres de la Sévre,ses bar- gue l'école nous est fermée.

rages, ses moulins & eau,et & vent,ses
coteaux qui st'étendent a perte de vue
plantés de vignes.

Les conditions financiéres du
musée sont de 3F par enfant, gratuit
pour les accompagnateurs,

Pour plus de renseignements,
téléphoner chez nous au 40.,26.40.I0

Huguette et Henri Ménard



CUMMENT TRAVAILLDNS NUUS PUUR LE JDURNAL SCOLAIRE

1) Je tiens pour chaque période d'entre 2 vacances un tableau des écrits. Cette
période correspond a4 peu prés, & la sortie d'un journal.

On 1nscrit dans ces casiers, les titres de tous les écrits, au fur et & mesure
des productions. Ceci permet de controler la quantité produite par chacun d'une
part, .et, d'autre part d'alder chacun & remplir son contrat : c'est a dire d'avoir
au moins. une production dans chaque rubrique.

- ¢a marche bien en principe.
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2) 15 jours avant la fin de cette période. on établit la grille du journal sur le
recto d'une grande feuille double qu1 servira a recueillir les textes préts pour
la maquette.
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Obligations : Chaque rubrique doit avoir un article
Tous les enfants doivent avoir au moins une productlon

1 - Choix : Chacun propose, ce qu'il souhalte mettre dans le journal & la classe
qui donne son avis et on choisit.

2 - Planning.: On inscrit dans les casiers respectifs ce qui a été décidé coopé-
rativement ou individuellement, si tout le monde n'est pas tombé
d'accord (c'est plus rare).

3 - Rubriques pauvres : On regarde les casiers vides et on se propose de les
: remplir. Certains enfants se proposent de remplir ce

contrat.

4 - Jeux : souvent, on manque - de jeux, alors on en crée spécialement. On se
programme & l'emploi du temps une activité : recherche de jeux (mots
croisés, rébus,...) qui se. prolonge & la maison pour ceux qui le
souhaitent. Le lendemain, ils sont proposés, testés et choisis au ni-
veau de la classe. ' '
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6 - La copie : La grille étant compléte et acceptée, on passe & la copie des ar-

ticles sélectionnés,

a) Je coupe des feuilles de différents formats (dans 1'objectif
d'une mise en page plus agréable).

b) Chagun choisit : son format en fonction du texte qu'il doit
copler et le sens dans lequel i1 va écrire.

c) On écrit sur feuille blanche au feutre fin noir, avec une sous-
feuille lignée (pour écrire droit).
Parfois ce travall est recommencé jusqu'a 4 fols, si c¢'est né-
cessaire pour obtenir un texte le plus lisible et le plus pro-.
pre possible. Pour certains, ce n'est pas évident.

d) certains dessins, ou B.D., ont besoin d'étre réduits pour une
question de place limitée - (c'est un papa qui nous le fait).

e) On regroupe tous ces travaux finis dans la feuille double du
planning sur lequel a été entouré tout ce qui a été sélectionné
(ainsi on peut contréler si chdcun a rempli son contrat).

6 - La maquette : Quand tous les contrats sont remplis, on discute du cholx des
places pour Insérer son article sur telle ou tellse. La 1ére
fois, j'al fait ce travail seul, la 2nde avec eux, la 3éme ils
1'ont fait seuls, mals avant de coller ils doivent me soumettre
leur projet. '

Si c'est accepté, on passe du collage.

Le collage étant terminé, c'est a dire la mise en page, on
décide de la décoration.

La 1ére fols, je les al guidés, maintenant ils font seuls. Mais
dans la classe, 11 y a des spéclalistes de la mise en page
et d'autres de la décoration (¢a, c'est fait naturellement).
Comme le travall est direct, i1 faut une grande rigueur, et,
chacun étant conscient de ses possibilités et de la responsa-
bilité qu'il supporte, cela se passe bien.

Pour le dernier journal (4éme) de, cette année, par exemplse,
qui comportait 14 pages, 10 enfants s'en sont chargés. Chacun
s'est octroyé 1 page entiére pour 1lul garder une unité., Le
‘ler de 1l'année avait été décoré par trois éléves seulement.

7 - Tirage Avant le tirage, je relis tout pour la xeéme fois et je colle des éti-
quettes ‘"cache-fautes" iorsque c 'est nécessaire pour corriger les
erreurs restantes.

Le format 36,5-26 a été choisi aprés plusieurs essais., Il est prati-
que et agréable. "Il fait bien journal" comme disent les eléves.
Ensuite c'est le papa d'un 8léve qul nous le tire, moyennant le
prix de revient, sur photocopieuse.

_ Voild, je crois avoirn tout dit sun la conception de notre jour-
nal, '

‘ Parallélement nous observons et critiquont d'autres journaux
scolaines, dans le fond. et la forme, ce qui nous permel d'amélioner le nétre, (I
eat ptué aisé ‘de voir les erreuns des autres),

Nous avons délibérément choisi de ne pas parlen des mémes
choses que dans fla p/ne»szse adulte existante, ce que nous retrouvons parfois dans d!
autres journaux, Aauf AL c'est un sujet dont nous avons particuliérement débattu et
A{ notre article apporte quelque chose de plus., Une autre dimension.

Nous voulons gardern au jounnal d'enfant, €' onriginalité de '
expression de C'enfant. Notre but n'est pas d'imiten o presse adulte, mais de créen
notre journal, Adon nos idées & noua,

Nicole BIZIEAU

5‘0 Classe de CM1-CM2
- R . Ecole de St Jean
St Jean St Maurice
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Année scolaire 84-85...

J'ai un C.P./C.E.1 (10+4).

Cette année, nous recevons les journaux de 4 autres classes par
1'intermédiaire du chantier "Echanges et Communication".

Nous avons un petit fond de journaux, ceux gque les enfants ont
imprimés a4 la maternelle, ceux offerts par les copains du groupe départemental. Nous
achetons aussi réguliérement le journal des C.M.Z2.

Le facteur apporte le courrier aux environs d'onze heures, il est
trés attendu !

Quand le journal arrive, on se regraoupe et on feuillette ensemble.
Les premiers commentaires

- 1l est bien !

- i1 y a des dessins chouettes !
- cette page-la4 est un peu sale !
- celui-l1a, il parle de chat !

: Certains s'ingénient & prendre des indices de lecture, pour savoir
tout de suite de quoi ¢a parlse.

_ Ensuite, nous prenons la caisse journal qui est ordinairement au
" coin-lecture 4 la disposition de chacun. La caisse est au milieu des tables, on fait
"atelier journal".

Pendant cet atelier exceptionnel, les échanges entre enfants vont
bon train et me passionnent, les enfants lisent souvent & deux ou & trois le méme
journal, chacun pour sol ou bien un lecteur lit pour ses copains.

: Le dernier journal est tres demandé, j'interviens le moins possible
et finalement, ils s'organisent pour que chacun 1'ait. '

~Quand un enfant a compris tout un texte, il veut en faire part
a toute la classe. L'atelier se términe donc par une séance de lecture & haute voix.

Cette séance de lecture a de multiples raisons de succés

- elle valorise le lecteur
- - elle engendre la discussion
- elle permet la découverte de. genres différents (comique, poé-
tique, imaginaire...)
- et surtout slle donne envie de lire, d'écrire, de savoir.

Ce journal venu d'une autre région a une autre’ dimension. il prou-
ve. qu'ailleurs tout n'est pas si différent,

les tatas viennent manger
les mamies tricotent des pulis
les petites soeurs perdent leur dent... la-bas aussi !

: Les textes du genre autobiographique ont eu beaucoup de succés
cette année.

. Ils correspondent &.un stade de 1'écriture étroitement 1ié a 1'affec-
tivité., '

Les adultes lisent bien la biographie de ... ou la co-biographie
de ... (voir les documents de 1'éducateur)

—-SS- Christine SAINDON Ecole de ENVIRONVILLE 76640 FAUVILLE EN CAUX
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JOURNAL

I - CONDITIONS DE REUSSITE D'UN JOURNAL

I1 y a des classes ol le journal, "ga marche". Il en est d'autres ol ¢a ne
marche pas, ou alors trés irréguliérement, en tirant... Pourquoi ? A mon avis, trois
conditions essentielles sont facteurs de production régulidre d'un journal et de
réussite dans ce domaing,

1) D'abord, le MAITRE : est-ce que, lui, il croit vraiment au journal ? quelle est
sa part d'enthousiasme, de désir par rapport au journal ? Parce qu'en réaliteé,
il ne suffit pas de donner sincérement la parole aux éléves : les projets formulés,
les idées exprimées par eux ne se réaliseront que ¥'ils trouvent un écho positif
dans notre propre désir, que si notre enthousiasme fait siens le désir, les idées
de l'enfant. Que si, souvent, nos paroles, nos regards, notre activité, leur permet
de croire vraiment que ce qu'ils ont choisi ou décidé est chouette, valable, et
vaut la peine d'&tre 'publid”.

N'oublions pas que par "l'outil-Conseil", nous sommes la mémoire du groype et que
nous restons, quel que soit le statut que nous souhaltons avoir dans la classe,
une "référence". Donc, a tous les coups, ce qui nous plait réellement, gh bien,
"ca marche"” |

2) Ensuite, la notion de CONTRAT : on fait beaucoup de choses dans une classe Freinet,
on a de nombreuses activités dans une classe-coopé. Pour les projets a long terme
(et le journal en est un) la notion de contrat est essentielle pour que le¢ maitre
et les éldves se sentent engagés et ménent & terme une production qui réclame beaucoup
de temps at de persévérance. Les abonnements renfarcent la pression de ce contrat
ot facilitent la sortie du journal & la date prévues., Malia, mi@me sans abonnés, si
on a décidé de publier trois numéros daps l'année, il faut prévoir, noter et rappeler

souvent les dates de parution fixées en Conseil.

3) Enfin, une ORGANISATION PRECISE : qui peut, bien silir, 8tre revue et corrigée
en Conseil, chaque fois que c'est nécessaire, Un Jjournal, quel qu'il soit, méme
si c'est un hebdomadaire, est, je pense, une oeuvre de longue haleine qui, depuis
"la présentation d'un texte libre oy la rédaction d'un compte-rendu, ou la proposition
d'un jeu, jusqu'da sa parution dans une page du journal scolaire, demande une mise
en oeuvre importante, donc une organisation du travajl rigoureuse, pour qu'a chaque
instant les gamins sachent ou ils en .sont pour que l'activité soit vraiment formatrice
Je peux vous parler, mxis trés modestement, de natre maniére de progéder pour réa-
liser "“FANFAN LA TULIPE", c'est-d-dire raconter notre organisation actuglle, avec
une édquipe de seize, S5e de SES, avec nos technlques du moment, et avec moi, au point
ol J'en suis.

Ne prenez pas ce que j'écris comme un modele, c'est un "portrait", & un moment d'une
histoire... toujours en évolution.

II - EVOLUTION

M"Fanfan la Tulipe", c'est son nom, a une histoire, puisqu'il aura 10 ansg 1'an
pracghain, Il a évolué au cours du temps :
- la premidre année, entiérement tiré au limographe,
- puis, limographe- et imprimerie, (matériel acheté avec les premiers crédits = presse
& royleau + deux casses), et de nombreuses techniques d'illustration.
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- puis, imprimerie et gestetner, achetée par la coopé de 1la classe. et des stencils
gravés avec le graveur electronlque du collége ou sur machine & écrire. Toujours
modes d'illustration trés variés.

- Enfin, depuis 3 ans, imprimerie, machlne a _écrire, ordinateur. Réalisation des
maquettes par les enfants et tirage & l'offset par un copain de 1'ICEM 33.

IIT - ORGANISATION

Le journal, outils de communication des jeunes, implique d'abord l'expression
de ces jeunes. Il ne s'agit pas de s'y attarder ici, mais il faut bien parler de
la place de l'expression écrite dans la classe., Je ne vais pas enfoncer des portes
ouvertes én disant qu'elle est liée aux autres moyens d'expression possibles, disons

.~

a4 l'ambiance générale de communication dans le groupe. Dans ma classe, les inter-

relations orales sont nombreuses' et de natures variées (trop A mon gré, parfois !

On dessine et on peint, on fait du "travail corporel" (je préfére dire travail plutdt
qu'expression), trois fois 3/4 d'heure par semanine (depuis cette année) et une grande
place est réservée l'expression écrite, notamm2nt au texte-libre.

1) Régles du groupe concernnnt les textes libres :

Aprés discussion en debut d'année, le conseil décide une '"régle de vie" pour
“la production des t,l.. Cette discussion a pour but de fdire prendre conscience
aux gamins qu'il faut : écrire beaucoup pour apprendre A écrire ; et que si, ici,
on ne fait ni dictées, ni rédactions, on les remplace par les textes libres, compte-
rendus, enquétes, lettres... qui poursuivent le méme but et permettent, en sus,
de faire connaitre & d'autres ce qu'on pense, ce qu'on fait, ce qu'on a découvert...
La prise de conscience que, d'une part, il faut écrire beaucoup parce qu'on "“apprend
en faisant" et d'autre part, qu'on progresse en frangais par l'expression écrite
pratiquée librement, me parait essentielle parce qu'elle rassure les gamins et les

[N

rend un peu plus aptes a défendre la classe si les parents critiquent ce que nous.

faisons, :

Cette année, nous avons ainsi abouti & 1la régle : "Je dois écriré un texte
libre par semaine en moyenne". J'ai remarqué que la production des textes était
largement influencée par la place qui est faite 3 leur présentation. En conséquence,
nous avons une régle de fonctionnement : "Chaque jour, en entrant aprés le travail
corporel, on présentera les textes libres". Le nombre présenté chagque jour est vari-
able, mais c'est rare qu'il n'y en n'ait aucun. La présentation ne se fait pas n'im-
porte comment non plus : nous avons, en quelque sorte, des "rites' :

- on n'a pas le droit de faire autre chose qu'écouter (et dessiner si on en a envie)
sans bouger de sa place

~ l'auteur du texte vient lire, assis devant le tableau, face au groupe. Souvent,
i1 1lit son texte deux fois, pour qu'on apprécie mieux. A la fin, l’animateur donne
la parole & ceux qui la demandent pour avoir des précisions, commenter oOu donner
leur avis, leur appréciation sur le texte ;

- puis, l'auteur pose son cahier d'expression sur mon bureau avant d'aller marquer
la date sur sa ligne, dans la bonne colonne du "tableau des textes libres" ;

- pendant ce temps, le respontables des t.l. qui a veillé & ce qui précédde, a aussi
marqué le titre du texte lu sur un autre peti{t tableau mobile. Ainsi, quand il
y aura 10 titres, ce, sera facile de procéder & une sélection pour 1le Journal.
C'est aussi une régle de fonctionnement..

(Remarque : les textes non élus ont tout de méme un débouché de communication :

ils sont soignheusement recopies. parfois 1llustres, puis, photocopiés pour les corres-

pondants.).

2) Devenir du texte é&lu :

Son titre est noté dans le tableau " journal" auquel on se référe toujours pour
faire le point. Ce tableau comporte 5 colonnes : titre, composition, tirage, maquette
illustration. Le soir, quand on réfléchit au plan de travail du lendemain, le respon-
sable (le méme que celui des t.l.) aidé par le responsable de 1'imprimerie (et de
moi-méme, si je sens qu'ils en ont besoin) fait le point et annonce ce qu'il faudrait
faire pour le journal :

- composer ou décomposer un texte,
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~ opérer un tirage,

- taper un long texte,

- réaliser une maquette ou un c.r. & la machine,
- ou préparer une illustration,

Alors, intervient 1la ragle de fonctlonnement. décidée voila trois mois, pour
que le travail du journal avance plus vite, et plus régulidrement :
"Tous les jours, et pendant les travaux personnels, 2 ou 3 d'entre nous seront a
l'atelier journal. Ils se seront désignés le soir au bilan et auront fait leur travail
personnel & la maison."
Donc, les volontaires se désignent... s'il y en a trop, je précise qui a fait moins
souvent ce type de travail et, si 1l'auteur du texte est candidat, c'est lui aui
a la priorité.
Le matin, pendant 1l'heure un quart de travaux personnels, il y a donc systématiquement
~ = s0it un enfant & une casse et un autre & la machine a écrire,
- soit un autre en train de composer une maguette,
- goit 3 enfants qui procédent au tirage.

Cette organigation est entrée dans les moeurs et satisfait sans doute tout le monde
puisque... ga marche et nous sommes contents, le soir, quand s'ajoutent une ou deux
croix dans les g¢olonnes du Tableau-Journal enregistrant les opérations réalisées.
En tous cas, moi je suis moins débordée que lorsque 5 ou 6 gamins réalisaient chacun
une maquette en méme temps, pendant que les autres travaillaient dans d'autres ate-
liers de travail manuel,

IV ~ TECHNIQUES ACTUELLES

1) L'imprimerie : Pourquoi ? j'entends parfois dire que les enfants de notre
fin de siédcle et les ados encore plus, ne veulent plus de 1'imprimerie... Je ne
suis absolument pas d'accord. Je n'ai jamais rcncontré, aux cours de ces dix derniéres
années, un éléve, .méme de 3e, qui refuse de travailler & 1'imprimerie. Certains
sont plus passionnés que d'autres, c'est slr, et il y a toujours un "maniaque" de
la casse qui met son point d'honneur & un rangement parfait des caractéres ! mais
sans obliger personne, le nombre des postes de travail a toujours été largement
pourvu, S
J'ai fait deux remarques
- souvent, les enfants trés agités et trés instables aiment composer et décomposer
~ d'autre part, les angoissés, anxieux, trouvent 13 une activité qui les calme,

les rassure, car ils ont 1'iripression de mettre de l"ordre dans LEUR monde cahotique

Moi, je reste fidéle & 1l'imprimerie parce que je n'al pas trouvé une autre
technique aussi riche pour nos éléves. En ‘effet, outre son but primaire de reproduc-
tion d'un écrit en un grand nombre d'exemplaires, elle a tellement de vertus secon-
daires : . elle structure l'espace et le temps;

. elle développe la motricité fine et la précision gestuelle ;

. elle permet l'éducation du goiit et de 1l'esthétique ;

.elle apprend a améliorer la présentation par des retouches inlassables ;
~. elle aide & l'apprentissage de la lacture ‘et de 1'orthographe ;

. elle démystifie 1'imprimé ;

. elle perméet un veritable travail d'equxpe et elle est socialisantg.

Comment 7 Les casses sont tOUJOUPS parfaitement en -ordre, et celui qui vient de
composer ou de decomposer, n'abandonne pas son poste sans que le responsable ou
moi-m8me lui ait donné le feu vert, parce que tout est bien rangé. Je suis persuadée
que 1l'odre dans les casses est une des conditions du maintien du golit des enfants
pour travailler a l'imprimerie.

Il n'y a jamais plus de deux enfants & la méme casse. Pour les tlrages, trois postes
par équipe : un "rouleur" un "“ancreur', un "controleur" qui s'occupe des feuilles.
L'auteur de texte fait touJours partie de l'équipe de tirage. Chacun conserve son
poste pendant tout le tirage. L'équipe n'a terminé que lorsque tout le matériel
‘est nettoyé et remis en place. ’

La qualité des feuilles imprimées d01t étre trés bonne : encrage régulier, aucune
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tAche. Toute feuille imparfaite est rejetée au paquet de la "macule'". Nous n'employons
que du papier de bonne qualité (BO g). C'est l'auteur du texte, avec mon aide s'il
la demande, qui choisit la longueur des' composteurs et le corps des caractéres (il
n'y en a que 2 !}, _

L'auteur a aussi la prioritd de la "mise au point" sur le "marbre". A défaut, un
autre s'en charge. A la fin du premier Lrimestre, les formés sont assez aombireux
pour que je n'intervienne plus que pour donner le “bon & tirer™. Dans la classe,
on attribue des '"ceintures' en imprimerie. Quand on est "marron", on recoit le "Brevet
d'Imprimeur", '

2) La machinc & écrire & 1 'ordinateaur :  utilisés pour les textes individuels
ou collectifs longs, les comptes~rendus ou les enquétes. L'auteur du texte tatonne
3 la machine & écire de la classe jusqu'd ce qu'il soit satisfait de la forme écrite
qu'il a obtenue. Alors, il me passe. cette "épreuve" et je lui tape le texte avec
une meilleure machine & la maison, mais en suivant sa présentation,

J'ai commencé, cette année, & utiliser queclquefois Ll'ordinateur, pour changer. Jw
n'ai pas de logiciel de "traitement de texte", alors c'est un peu long, mais pas
trés‘compliqué.iPour 1'instant, c'est moi qui le fais, mais quand la dotation du
collége sera arrivée, j'espére bien initier les enfants avec la cartouche "Scriptor”
chargée sur MO 5, ou avec un programme-maicon,

3) Les maquettes :
Pour le tirage des feuilles (200 exemplaires) & l'offset, nous devons fournir les
maquettes des pages telles que nous voulons qu'elles sortent de 1la machine., Une
maquette c'est donc, en général : , un texte;
' .« un titre
. un dessin ou une illustration;

le tout mis en page.
Tout doit &tre réalisé en noir sur blanc pour bien constraster la plaque offset
utilisée par la '"rotative". Pour une page donnée, les responsable doit préparer
autant de maquettes complémentaires qu'il veut dé couleurs dans sa mise en page,
par exemple : * maquette lere couleur : titre et nom de 1l'auteur,

* maquette 2e couleur : illustrations,

* maquette 3e couleur ¢ texte.

~

Ordinairement, nous. nous contentons de deux couleurs par page & cause du prix coliteux
des plaques (14 F l'une cette année). Meis quelques gamins ne resistent pas au plaisir
de s'offrir trois couleurs...Le travail de maquettage demande beaucoup de soin,
est minutieux, développe la précision et la persévérance. En méme temps, c'est un
travail trés créatif ol le jeune est vraiment maitre de son oeuvre. Mais c'est un
travail délicat. Souvent, au début de 1'annde, ils se mettent & deux pour dresser
une maquette. Certains en resteront 13 jusqu'a la fin, mais la majorité souhaite
ensuite parvenir seul au resultat complet.

Ils réalisent leurs maquettes sur calque épais posé sur papier millimétré, Les titres
sont tracés au normographe (nous en possédons une douzaine de taille ou de style
différents) ou en  lettres de  transfert (colteuses !), quelquefois, par découpage
dans des revues, plus rarement, ils créent eux-indmes leur alphabet,

Les dessins sont d'abbrd tatonnés sur des Ffeuilles imprimées en plus & cette fin.
Quand il est satlsfa1t de sa production, le dessinateur le reproduit sur calque
avec les feutres noirs & pointes de grosseur différente suivant 1l'effet graphique
désiré. '

Le texte tapé ou imprimé est découpé et collé.

Avantages et inconvévients :

La technique Offset est enthousiasmante, car : toutes les variantes imaginablies
sont possibles dans la mis en page et 1l'utilisation des couleurs. Le tAtonnement’
est aisé. Elle permet de "passer" des photos (noir et blanc bien constrastés).

La qualité des tirages, la nettdté des feuilles, donnent aux gamins & la fois 1le

colit du travail parfait et un sentiment de fierté de leur journal, bien 1légitime,

je crois, et indispensable pour la diffusion.
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Depuis que nous employons la technigue du maquettage, j'ai noté aussi une certaine
formation du gt de mes @&léves, le développement du sens artistique par rapport
aux revues, bandes dessinées, livres... qui circulent, Ils savent davantage regarder,
apprécier, Jjuger et argumenter lesur avis.

Ils ont appris a ne pas se contenter du premier jeot, mais & remettre (100 fois ?777?)
sur le métier. La confection dezs maquettes prend, certes, du temps, mais quand on

ne tire que 35 feuilles a 1l'imprimerie au lieu de 245, on met ... 7 fois moins de
temps ! pour une opération répdtitive et fastidieuse.

L'inconvédnient majeur est le prix de revient, Le dernier de cette année, 17 pages,
est revenu a 518 F simplemont pour les plaques et les clichages, en fournissant
feuilles et couvertures. C'est tout de méme rentable du point de vue financier,
puisque nous vendons le numéro 10 francs. Mais, ce ne le serait pas si le copain
faisait payer sa main d'oeuvre |

Les enfants y perdent aussi un peu en ce qui concerne la pratique des techniques
d'illustration dont l'apprentissage était trés varié quand nous tirions au limographe,
& l'imprimerie ou & la gestetner. Mais, quel temps nous y passions ! Certaines feuil-
les étaient passées cing fois entrc leurs mains... difficile d'obtenir alors uneg
propreté parfaite ! Maintenant, pour compenses et découvrir quand m8me les techniques
d'illustration, nous utilisons parfois pochoirs, lino, bois gravé... ou autre, sur
les feuilles destinées aux correspondants.

4) J'allais oublier le montage du journal : :
C'est le moment "sacré" ot c'est aussi un peu la féte. Le carton des paguets de
feuilles est 1ld... on installe les paquets, en désordre d'abord, car chacun est
impatient de voir et de commenter. '
Puis, on se partage en 3 équipes :

¥ la 1ére s'occupe do "penser" l'ordre des textes dans bureaux d'éléves portant les
le journal; paquets

¥ la 2éme organise l'espace de la classe en chantier ;

(voir croquis) - ‘ A2 l
¥ la 38me désigne les membres des deux équipes de mon-—

tage et répartit les r8les ; en effet, dans chaque —~- 3
équipe opérent : A3
Ay /

~ plusieurs "ramasseurs" (&) qui circulent dans le
sens de la fléche en collectant une feuille de A5
chaque paquet ' AL
- un "vérificateur" (b) qui veille & ze qu'il n'y
ait ni manque, ni double, ni inversion
- - un “égaliseur-teneur" (c) qui "taque" le pa-
quet de pages et le présento & ...
- "Y'agrapheur" (d)
- un "contrdleur" (@) qui revérifie l'ensemble et
l'agraphage et qui range les exemplaires achevés
par paquets de dix. ' .
C'est donc un travail & la chaine, ce qui permet de discuter, aprés, de ce mode de pro-
duction., Mais, quand les 200 "Fanfan la Tulipe™ forment une pile imposante, nous
sommes tous ravis, car un projet "d'envergura", ent@mé 3 ou 4 mois au préalable
se concrétise enfin, réalité palpable devant nous et dont nous pouvons 8tre satisfaits

v Alors, avant d'ORGANISER LA DISTRIBUTION, VENTE et EXPEDITION, nous pouvons
d'abord aller exploser notre joie en riant, jouant, criant un moment...
On l'a bien mérité, non ?

Mérignac, le 29 juin 1985

Monique MERIC
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PROCHAINE RENCONTRE DEPARTEMENTALE

- Mercredl 28 Mai 4 9 heures
Ecole Publique de Bouaye (classe de Michel Moinier)

"I,V INFORMATIQUE. ..UN OUTIL PARMI LES AUTRES?:>

Le mnano réseau....l'ordinateur...qu'enfait-on dans la classe?
.Découverte et étude de logiclels
Le traitement de texte: quelles applications dans la classe?

est-ce un outil pour le journal scolaire?

Le langage Auteurioutil permettant de créer des programmes
d'apprentissages,sans connalssances préa-
lables d'un langage de programmation.,

Débat avec Jacques Ricot (Formateur & 1'E,N, et militant de
la Pédagogie Institutionnelle) Q U E PEUT APPORTER L'INFORMATIQUE

EN PEDAGOGIE FREINET ?

VENEZ NOMBREUX.....ot apportez votre PANIER GARNI pour le pique=
“nique du MIDI.

pa—

| PROCHAIN C.A., (Comité d'Animationd ~ MARDI IO JUIN 20h 15 ]

Nous comptoms sur la présence de tous & ecette réunion
qul sera la desnidre de l'année scolaire,
Nous ferons le point sur
mos activités cette année

les groupes de travall ( Tous les groupes doivent 8tre
représentés)
- les journées d'études de Lorient

Nous envisagerons les projets pour l'am prochain et nous
préparerons 1'ASSEMBLEE GENERALE de Septembre.

RENDEZ-VOUS 1le MARDI IO JUIN & 20h IS,

Au local du Vioux Doulon
(Ecole Maurice Macé 2 ~--Béme étage)

-€ -
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S, Patrick ROBO
DE L'I.C.E.M. (PEDAGOGIE FREINET) 24,rue Voltaire

<::> | 34500-BEZIERS

SA REVUE CHANTIERS MENSUELLE
L—————-ET COOPERATIVE -

La Commission E.S. de |'ICEM est déclarée en association
de type 1901, et prend le nom de Association Ecole Moderne
des Travailleurs de 1° Ense1gnement Spécial.(A.E.M.T.E.S.).
Elle | regroupe des praticiens de la pedagogxe coopérative et
est ouverte a tous les travailleurs de 1' Enselgnement Spé-
cial et ses diverses structures, des classes "normales" et
aux parents, &ducateurs,....ainsi que tous ceux qui sont
préoccupés par les problémes d'Education.

Son fonctionnement repose sur:

CHANTIERS.dans 1'ES, revue mensuelle, préparée coopéra-

tivement , dans laquelle vous pourrez trouver:

- Des articles de fond sur 1'AIS, 1a pé&dagogie Freinet,
1a recherche pédagogique.

- Des expériences vécues en classe.

- Des rubriques d'Entraide pédagogique.

- Des informations sur la vie de la Commission, 1'ICEM,
la pédagogie et les débats qui la traversent.

- De 1'expression des classes et des adultes.

LES CIRCUITS DE TRAVAIL ET D'ECHANGES COOPERATIFS
Organisés chaque année, ces circuits permettent de
véritables actions pédagogiques sur le terrain et
alimentent réguliérement CHANTIERS.

LES DOSSIERS de la Commission ES.
I1s sont issus des travaux de la Commission.

LES RENCONTRES et LES STAGES.

Autant de lieux de rencontre,echanges,recherches et
formation.

CONTACT, un bulletin de liaisons et d'échanges.

BLIRE CHANTIERS
CHAQUE MOIS

DPARTICIPER

AUX ACTIVITES DE LA
COMMISSION

Abonnement a
CHANTIERS E.S.

1985-86: 140Fr .

LA COMMISSION ENSEIGNEMENT

__~SPECIAL DE L'1.C.EM,

(PEDAGOGIE FREINET)
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L’ A.EMT.ES.]

[COMMANDES &

Pour les

‘Trésoriers

PAIEMENT au choix, par - chéque bancaire

— chéque postal au CCP 915 85 U
LILLE

a l'ordre de : A.E.M.T.E.S.
adressé a M. et J. MERIC, 10, rue de Lyon

33700 MERIGNAC

(* Pour envoi par avion se renseigner auprés des PTT
sur le supplément a4 verser).

‘1% Facture en triple exemplaires (+5 F de

frais) ¢ ceesescscssseess OUI NON

* Réduction pour achat en nombre :
3 ou 4 dossiers........ réduction de 10F
5 - 6 dossiers....cca.s " " 25F
7 — 8 dossierS.cecssses ¢ ' 50F
plus de 8 dossiers..... 10F de moins par

dossier

[DOSSIERS DISPONIBLES EN 1985- 86

NET & PAYER.:ceceseesoovanns

4 ' Réf.| Prix | Nbre|Total
-~ CONSTRUISEZ VOS OUTIIS pour le
Journal Scolaire, Ed. 1981..vv0neeeesl 41 31 Flom e
- MARIONNETTES - THEATRE D'OMBRES -
EXPERIENCES (important dossier paru
en mars~avril 1982) ..c.inivinecrines eeol 71 47 Flem—j——
-~ LA FORMATION PROFESSIONNELLE (1982)4,..\ 8 38 F e |
FICHIER GENERAL G*ENTRAIDE PRATIQUE..,.| 14 1103 Fi——0w ———-i
~ LE MAGNETOSCOPE EN SES : utilisations |
PEdagogiques .cevissnsccercncrrcnana eeel 15| B Fje |
- Vers une COMMUNAUTE EDUCATIVE en ENP..-| 16| 44 F | —ui—
- ENFANTS DE MIGRANTS - Jalons pour Edu-
cation interculturelle (&d. 1983)......} 19| 90 F |}
~ RECHERCHES sur 1'EVALUATION en classe .
coopérative ............ e raeit e .4 20| 35 F || ——
— ENSEIGNEMENT SPECIAL et INTEGRATION
{&d. 1985) .eeiecrvernarnenrecransoonsal 21 92 F ol
|[FRAIS DE PORT INCLUS] (TOTAL DOSSIERS)-
e e e e m m — — - _— _ Facturation éventuelle - _ . - -~ - - |—n
Abonnement a CHANTIERS 85-86
12 numéros, en FranCe....eeeeese 140 F R _ _ _ . . _ .ol
A 1'étranger ...ceceeese.. 170 F
bON, soutien & la revue — - =~ — = = -~ — =~ e
N ToTAL]-~-~~-- - - -
_________ Réduction éventuelle e w = — - = ~ = == =
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INFORMATION du
CLIENT-COOPERATEUR

l.a Coopérative de I'enseignement laic est une maison
d'édition et de vente par correspondance pas comme les
autres : comme son nom l'indique, c'est une entreprise
coopérative.
e Acheter par correspondance est difficile : il faut é&tre
en mesure d'imaginer le produit que 'on veut comman-
der, de vérifier, sans le voir, s'il correspond bien & (e|UI
dont on a besoin. Nous nous efforgons de publier un
catalogue lisible et attrayant.
e ftre client de la C.E.L., c'est &tre un Cooperateur
convaincu que I'école peut évoluer, que |éducat|gm ne
saurait étre immuable. La C.E.L. fabrique et diffuse les
produits élaborés ou séleotopnnés par les commissions
pédagogiques de I'Institut coopératif de I'école moderne -
pédagogie Freinet. L'ensemble |.C.E.M.-C.E.L. constitue
. . un véritable laboratoire coopératif auquel peuvent par-
ticiper peu ou prou tous les clients de la C.E.L. Chacun
peul participer aux circuits de travail qui créent ou sélec-
tionnent les produits contenus dans ce catalogue. A tous
ces tlitres, le catalogue de la C.E.L. n'est pas seule-
ment un document commercial : il est un véritable
gujide pédagogique et un outil d'information.
A Cannes un secrétariat & la vie coopérative et pédago-
gique est & votre disposition. Dans chaque département
existent un lnsmut coopératif affilié & I'l.C.E.M. et un
euvent vous renseigner et vous aider.

}{ RNNe mm; Auimerc'H .

Bulletin & découper, & photocopier ou & recopier et & adresser & :

C.E.L. Secrétariat a la vie coopérative, B.P. 109 - 06322 Cannes la Bocca Cédex

¢ Jo désire participer au travall d’'un chantier coopératif de I'l.C.E.M.-C.E.L, Je coche le chantier de mon choix.

999993-5990389‘?@%‘%3E@@%‘&Q%

1 9

Outils de | Outlls ds | Outils de Outils Outils - |aedusaton Fducation Collections documentaires - Magazines
frangals lactute |+ math Evell scientifique | Eveil artistique F'"m"gm tachniqus | B.T.J. | B.T. | B.T.2 Périscope (élB :ngs,

o Je déslire particlper d la vie coopérative de la C.E.L. Pour cela, je deviens soclétalre en squscnvant ..... part(s) sociale(s) de 50 F.
No!n Pidnom - Adresse

Proffession ' Eventuellement, niveau d'enseighement : —_ Matibre ehseignée :
Ci- foint unversementde .....  F parchéque postal - bancaire’au nom de C.E.L. (C.C.P. Marseille 11503 T

{1 Je désire entrer en relation avec le groupe départemental 1.C.E.M.-C.E.L. A cette fin, faites -moi parventr la hste des’ responsables
“de mon département,

'O Je désire recevoir de la documentatjon sur :

Mme, Mlle, M, ........... e e e e e e T,
Adresse ................ R
it a1 Ville

.........................................................................

lésire recevoir les cataloyues :

| B.T. 198611 C.E.I. 1986 | | Aclivités créatives

| Meubles 1 Abonncments aux revues

I Dossier « L'imprimetie 3 I'école » >

I Dossier « Mobiliet de bibliothéque » —6 5~

(
!
|
|
I

A retourner a C.E.L. - B.P. 109 - 06322 Cannas La Booea Gadex
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